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Editorial

lancamento deste segundo numerdreaista Perspectiva da

Educacdo Matematica a materializacdo de um trabalho co-
letivo da Comissao Editorial onde todas as forcas foram somadas para
superarmos 0s primeiros meses sem a presenca, entre nds, dos pro-
fessores Chateaubriand Num@mancio, Renato Gomes Nogueira,
Ivonélia Crescéncio da Purificacdo e Ronaldo Marcos Martins que
faleceram vitimas de um tragico acidente automobilistico, no dia 7 de
marcgo de 2008. Nesse sentido, este nUmero da revista € dedicado a
memdaria desses quatro colegas.

O primeiro texto que compde este numero da revista, intitulado
Uma mensagem de lembranca aos colegas edueadoatemati-
cos que faleceram em marco de 20fa8 escrito por Luiz Carlos
Pais José Luiz Magalh&es de Freitas e Marilena Bipiafessores do
Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Matematica da Universida-
de Federal de Mato Grosso do Sul. Esse texto tem o objetivo de prestar
uma homenagem singela aos colegas que faleceram, lembrando algu-
mas cenas que ficaram registradas em nossas memaorias, bem como de
outros colegas que tiveram a oportunidade de conhecé-los e comparti-
lhar com eles momentos relacionados a Educacao Matemética.

Gert Schubring, pesquisador da Universidade de Bielefeld (Ale-
manha), apresenta o artif@forma e Contra-Reforma na Matema-
tica — o papel dos Jesuitas qual faz uma andlise critica do Iira
Contre-Réforme Mathématique Constitution et Diffusion d’'une
Culture Mathématique Jésuite a la Renaissande autoria de
Antonella Romano.



AntonioVicente Marafioti Garnica e José do Carfotedo, res-
pectivamente professores do Programa de Pos-graduacdo em Educa-
¢cdo Matemética da UNESP de Rio Claro e da Universidade Federal de
S&do Jodo Del Rei, no artigResgatando Oralidades para a Historia
da Matematica e da Educacdo Matematica Brasileiras: o Proneir
Coloquio Brasileio de Matematicdazem uma “textualizacdo” de
uma mesa redonda ocorrida em abril de 2003, no V Seminério Nacional
de Histéria da Matematica/lUNESP de Rio Claro, coordenada pelo pro-
fessor Ubiratan D’Ambrésio, na qual participaram a professora Elza
Furtado Gomide e os professores Chaim Samuel Honig, Lindolpho de
Carvalho Dias @lberto de Carvalho Peixoto deevedo.

No artigoEntre o olhay o esquema e a int&nc¢éo psico-
pedagodgica na mducdo matematica da criang&ristianoAlberto
Muniz, pesquisador do programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
UnB, descreve e analisa convergéncias de trés estudos que identifica-
ram esquemas subjacentes as produ¢cfes mateméaticas em diferentes
niveis e contextos educativos. Os eixos de integracdo desses estudos
foram: a educacédo mateméatica em escolas publitasria dos Cam-
pos Conceituais como ferramenta de analise e a sala de aula como
espaco de pesquisa-acao.

No artigoDivisdo e 0os niumes racionais: como o0s pfes-
sores avaliam a pducdo dos alungRegina da Silva Pina Neves,
Professora da Faculdade Jesus Maria Jasguatinga - DF e Ma-
ria Helena Favero, pesquisadora do Programa de Pds-Graduacao em
Psicologia da UnB, apresentam os resultados de uma pesquisa sobre
as dificuldades de estudo da divisdo de numeros racionais.

Na publicagdo do primeiro numero da revista, Chateaubriand
NunesAmancio ndo mediu esforgos para concretizar a idéia e assu-
miu diferentes tarefas, desde a escolha da capa, formatacdo geral e
organizacado dos textos. Naquele exemplar de lancamento ele inicia o
editorial com a fraseAbre-se uma nova janelde fato, a atuacao
dele foi decisiva para lancar o projeto da publicac&o e continuaremos
a contribuir para manter esse espaco de reflexdo em torno da pesqui-
sa em Educacdo Matematica, aguardando colabora¢fes no sentido de
outras perspectivas da Educacdo Matematica.

Comissao Editorial
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UMA MENSAGEM DE LEMBRANGA
AOS COLEGAS EDUCADORES MATEMATICOS
QUE FALECERAM EM MARCO DE 2008

Luiz Carlos Pais
José Luiz Magalhaes de Freitas
Marilena Bittart

O inicio das atividades do segundo ano de funcionamento do
nosso Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matema
tica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), cuja
criacdo tornou-se possivel gracas a parceria com a Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), foi marcado pelistriste

e doloroso dos acontecimentos que foi o falecimento dos nossos
colegas, os professores educadores mateméaticos: Chateaubriand
NunesAmancio, Ivonélia Crescéncio da Purificacdo, Renato Go-
mes Nogueira e Ronaldo Marcos Martins. Vitimas de um violento
acidente de transito ocorrido na BR 163, entre as cidades de Cam-
po Grande e Dourados, quando o veiculo em que viajavam colidiu
frontalmente com um caminh&o. Nossos colegas perderam a vida
no dia 7 de marco de 280quando retornavam para a cidade de
Dourados, apos terem participado ativamente, em Campo Grande,
nas atividades do Il Seminério Sul-mato-grossense de Pesquisa em
Educacdo Matematica, evento realizado com a intencao de iniciar
as atividades anuais do nosso programa. Chovia muito na hora do
acidente, ocorrido por volta das 14:30 horas. Haviamos trabalhado
juntos até por volta do meio-dia. No dia anteragos a solenidade

de abertura do evento, o Chateau coordenou o langamento do pri-

! Professores do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul.
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meiro namero dessa revista, da qual era editom a sua ausén-
cia, sentimo-nos na obrigacéo de unir nossas forcas para, por meio
de um trabalho coletivo, tentar dar continuidade ao projeto.

Os quatro eram professores da Faculdade de Ciéncias Exatas
e Tecnologia da Universidade Federal da Grande Dourados. Os pro-
fessores Chateaubriand e Ivonélia faziam parte do corpo docente do
nosso Programa. O professor Renato Gomes Nogueira, ex-aluno do
Curso de Licenciatura em Matematica da UFMS, colega e amigo de
longa data, estava preparando a defesa de sua tese de doutorado que
seria defendida no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao da
UFMS, sob a orientacdo da professora doutora Marilena .Batar
professor Ronaldo Marcos Martins, est aprovado em concurso
publico para professor da UFGD, estava iniciando sua participacéo
em grupos de pesquisa da instituicao e seria, certamente, mais um
colega a contribuir com 0 nosso jovem programa.

Chateaubriand Nunégnancio (1968 — 2008ra casado com
Genilda Maria Rodrigues e pai da Gabriela Krin Rodrighreén-
cio. Era graduado em Matematipala Universidade Estadual de
Londrina, onde concluiu o curso em 1996. Em seguida, realizou o
mestrado e o doutorado na area de Educacdo Mateméatica no Pro-
grama da UNESP de Rio Claro, sob a orientacdo do professor
Ubiratan D’Ambrésio. Sua dissertacao de Mestrado, defendida em
1999, tem por titulo©Os Kanhgag da Bacia dabiagi: um estudo
etnomatematico em comunidades indigerzs. 2004, defendeu
sua tese de Doutorado que tem por titlloa Perspectiva Soci-
olégica do Conhecimento Matematicem 2006, o professor
Chateaubriand foi aprovado em concurso publico para ocupar o
cargo de professor adjunto, em regime de dedicacdo exclusiva, na
recém criada Universidade Federal da Grande Dourados, lotado na
Faculdade de Ciéncias Exatakeenologia, onde ministrou, no curso
de Matematica, as seguintes disciplinas: Introducao a Histéria da
Matematica, Matematica Elementaplicada, Pratica de Ensino
de Matematica e Estagio Supervisionado. Nos anos de 2006 e 2007,
atuou na linha de pesquisa intitulada Formacéao de Professores e
RecursosTecnolégicos em Contextos Multiculturaigalizando
projetos de pesquisa sobre a formacéo de professores de Matema-
tica. No Programa de Pé6s-Graduagcdo em Educacdo Mateméatica
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da UFMS, em convénio com a UFGD, ministrou as discipl8&s
minario de Pesquisa& Aspectos Filoséficos e Historicos da
Educacdo MatematicaEm dezembro de 2007, foi eleito presi-
dente da diretoria regional da SBEM, liderando uma chapa cuja
proposta era integrar as diferentes instituicées de ensino do Estado
de Mato Grosso do Sul. Com o seu falecimento, os desafios de
continuidade de organizacdo dessa instituicdo no Estado serdo mui-
to maiores.

Para registrar algumas palavras em homenagem a sua memo-
ria, transcrevemos, nos préximos paragrafos, pequenos depoimentos
livres de seus colegas e amigos, sendo que alguns dos quais foram
coletados na lista de discusséo da SBEM e outros solicitados por noés.

O Chateaubriand era um educador que tinha uma profunda visao
humanista, social, politica e cultural. Certa vez, disse para ele, com
sinceridade, que eu via nele a serenidade dos velhos e experientes pajés,
apesar de sua jovialidade. Ao presidir a comissao de sele¢éo da segun-
da turma do nosso Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Mate-
matica, fomos levados a atender a um pedido de revisdo da prova
escrita de um candidato que nao fora aprovado: eu, ele, o Zé e o candi-
dato que pediu a revisao sentamos a mesa para explicar os motivos da
nao aprovacgéao. Confesso que ficou em minha memaria a maneira como
ele coordenou a conversa de maneira profundamente serena e educaci-
onal. Apds a conversa, o candidato foi embora convencido dos equivo-
cos cometidos e com a certeza que voltaria no préximo ano para con-
correr novamente. Outro momento que marcou a nossa amizade foi
guando ele esteve em minha casa; ofereci para ele algumas mudas de
orquidea nativas da regido, que cultivo no meu quintal. Ele ficou tao
satisfeito que me retribuiu, dias depois, com algo que eu jamais espera-
va: meio quilo de sementes de milho nativo da cultura indigena, de cor
preta, ameagadas de extin¢ao e que foram recuperados na regiao norte
do Parana. Ele estava distribuindo essas sementes para os indios com
quem trabalhava la em Dourados. Reparti essas poucas sementes com
meu vizinho e certamente, no momento certo, elas dardo os frutos e
teremos o cuidado de guardar o necessario para nao perder essa pre-
ciosidade genética, tal como, certamente, germinaréo os sonhos educa-
cionais que ele, serenamente, semeou entre nds. (Luiz Carlos Pais)

Figuei chocada com a noticia. Conheci o Chateaubriand quando esti-
ve em imor, em 2005. Quando la cheguei, ele estaesfando uma
consultoria para as Nacgdes Unidas sobre o ensino de matematica na
escola basica timorense. No pouco contato que tivemos, ele sempre se
mostrou um profissional dedicado e um militante da educagédo mate-
matica, sobretudo da etnomatematica. Lamentavel! (Erondina Silva)
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Realmente é uma perda inestimavel. N&o conheci Ivonélia, Ronaldo, ou
Renato, mas o Chateau eu conheci em Belo Horizonte, por ocasidao do
ENEM. Ele fez comentarios super inteligentes apds uma palestra sobre
etnomatematica e eu fiquei curiosa. Muito bom, ele. Sai até entusiasmada
em tentar aquela vaga de professor visitante para a UFMS, se bem que
era para Campo Grande - para poder colaborar com ele. Além disso,
comprei uns livros naquele ENEM, e quando cheguei aqui e fui ler um dos
livros, tinha um capitulo dele. Muito bem fundamentado, de se admirar
Bom, pelo menos ele contribuiu muito em vida, mas iria contribuir muito
mais ainda. E o0 Renato deve ter passado os Ultimos anos da vida dele no
apetto de um doutorado. Deus dé cotdaxs familias delesbtios sabe-

mos que para maegr basta estar vivo e que todos vamosretomas
coisas assim sempre abalam demais. Um abraco. (Ana Lucia Braz Dias)

Ivonélia Crescéncio da Purificagdo (1963 — 2008) era mée
daAna Paula g&achovski que, apds o acidente, viajou pafdea
manha em companhia do pai Oscar Stachovski. Ela era graduada
em Matematica pela Faculdade Estadual de Educacédo, Ciéncias e
Letras de Paranavai (PR) e tinha realizado o seu mestrado, na area
da Educacéo, na Universidade Federal do Paranéa (1999). Em 2004,
concluiu o Doutorado em Educacdo, na area de curriculo, na
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, sob a orientacao do
professor Fernando JoséAleneida, na linha de Novascnologias
na Educacado, defendendo a tese intitul@€ddri-Géomete na
formacdo continuada de pfessoes das séries iniciais do en-
sino fundamental: possibilidades e limites.

No periodo de 1998 a 2003, a professora Ivonélia pertenceu
ao corpo docente da Universidatieiuti do Parana. Desligou-se
dessa instituicdo para fazer um estagio de pesquisa na Universida-
de de Bielefeld (Alemanha), onde trabalhou com o professor Gert
Schubring.Ao retornar ao Brasil, foi professora da Universidade
Federal de Rondbnia, onde ministrou as disciplinas de Fundamentos
e Pratica da Educacao a Distancia e Didatica. Deixou esta institui-
¢cdo para assumir a vaga do concurso publico em que foi aprovada
na Universidade Federal da Grande Dourados. Era lider do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacao Matematica e também parti-
cipava do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo Inclusiva
GEPEI, ambos baseados na UFGD.

Suas principais tematicas de interesse dfdocacao e No-
vas Ecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, Formacéao
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de pofessoes e o0 uso deecursos tecnoldégicos na Educacéo
Matematica em contextos multiculturai®or ocasido da realiza-
¢do do IX Encontro Sul-mato-grossense de Educacao Matemaética,
assumiu a vice-diretoria da Sociedade Brasileira de Educac¢éo Ma-
tematica, SBEM/MS, na chapa liderada pelo professor
Chateaubriand Nunesmancio. Em dezembro de 2007, passou a
integrar o corpo de professores e orientadores do Programa de
Educacdo Matemética da UFMS em parceria com a UFGD.

Para registrar algumas palavras em homenagem a sua me-
maria, transcrevemos abaixo um texto gentilmente enviado pelo pro-
fessor Schubring.

Lembro bem que foi o professor Ubiratan D’Ambrésio que me pergun-
tou se aceitaria co-orientar a lvonélia nas pesquisas que ela realizaria
para sua tese de doutorado, durante a sua estada na Alemanha. Quan-
do ela chegou pela primeira vez para trabalhar comigo na Universida-
de de Bielefeld, ela foi gravida; admirei muito a sua dedicagéo a pesqui-
sa continuando a realizar o trabalho da tese mesmo neste periodo.

Eu a orientei na realizagdo de pesquisas empiricas com professores de
escolas alemas e estabeleceu contatos com instituicdes e colegas aqui na
Alemanha. Fiquei entdo muito satisfeito ao saber do éxito que ela obteve
ao defender a sua tese em Sao Paulo e também do sucesso que teve no
comeco da carreira académica. Foi com grande prazer que recebi o
convite formulado pela professora Ivonélia, no ano passado, para mi-
nistrar cursos na Universidade Federal de Grande Dourados.

Com efeito, lvonélia e Chateaubriand conseguiram organizar um 0ti-
mo programa de estudos durante a “Semana de Matematica”, reali-
zada no final do més de agosto 2007. Gostei profundamente da orga-
nizacéo efetiva e de todo o espirito dos estudos e ainda da atmosfera
colegial e afetuosa do evento. Lamento profundamente a perda desses
colegas dedicados de maneira totalmente forte ao estabelecimento de
uma nova instituicdo de ensino superior e de um programa inovador
de pesquisas. Foram justamente Ivonélia e Chateaubriand que me
levaram no ano passado do aeroporto de Campo Grande para Dou-
rados na mesma estrada — e falamos muito sobre os perigos dessa
BR! (Gert Schubring)

Outro depoimento sobre a Ivonélia nos foi enviado pela pro-
fessoraAndréia da Silva Quintanilha Sousa, do Departamento de
Educacao da Universidade Federal de Rondbnia.

A minha amizade com a Ivonélia iniciou em outubro de 2005, periodo
em que se realizou o0 concurso de provas e titulos para professora

Perspectivas da educagdo matemética, Campo Grande, MSnv2, p. 7 — 22, jul./dez. 2008. '| '|



adjunta, do Departamento de Ciéncias da Educacao (DED) do Campus
Porto \elho, da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR). Nesse con-
curso, ela passou em primeiro lugar e eu fiquei em segundo. No més de
mar¢o de 2006 tomavamos posse. Ela trabalhou na UNIR/DED apenas
durante um semestre letivo, mas deixou marcas positivas por onde
passou e quem a conheceu tem certeza da lacuna que ficou. Nossas IFES
precisam do animo da Ivonélia, da alegria, do espirito coletivo, de sua
competéncia profissional, do seu amor e respeito ao outro. Essa nossa
amizade permaneceu e fortaleceu, através de e-mail, de encontro em
Congressos, por telefone e, mais recentemente, por meio do Orkut.

Nossa convivéncia no periodo que moramos na casa do meu irmao
Marcelo e da minha cunhada Rose, que a amaram de paixao, deixa-
ram muitas lembrancas. Nossas idas ao Mercado Publico, conhecido
por aqui como Mercado do 1, onde ela sempre comprava um delicioso
tambaqui recheado para os nossos almogos de domingo na casa do
meu irm&o, casa essa que ela sempre dizia “essa casa tem uma dina-
mica diferente”! Esse jargdo pegou e até hoje o repetimos! Sua aber-
tura para o uso das novas tecnologias na educacao, as pedagogias
inovadoras, a Educacao a Distancia. Seu carinho imenso pela familia,
seus pais, irmao% felicidade quando seu marido Osceomo ela
pronunciava, veio dalemanha para conhecer Ronklho. Sua dedi-
cacao e amor incondicional a sua filhinha, Ana Paula. Lembro-me das
coisas fugazes, como andar no certe Poto \&lho olhando colas

e pulseiras de sementes de acai, de jarina, as famosas biojoias da
regido amazénica. A limpeza de pele que ela amou.

N&o esquecerei nossos bate-papos sobre os mais diversos assuntos:
moda, filhos, maridos, religido, cultura alema, UNIR, Educagéo, no-
vas tecnologias e EAD. Pois é! Ela vai deixar saudades, todos os
colegas da UNIR que a conheceram guardam uma imagem positiva
dessa figura humana iluminada. Va com Deus, suas lembrancgas fi-
cam! (Andréia da Silva Quintanilha Sousa)

Renato Gomes Nogueira (1960 - 2008) era pai da Isadora de
Souza Nogueira e do Flavio Mird de Souza Nogueira e dividiu sua
vida com a Rosemeire Messa de Souza Nogueira, doutoranda do
Programa de Educacao da UFMS. Ele era licenciado em Matema-
tica pela UFMS. Durante a realiza¢cdo desse curso, periodo de 1984
a 1987, atuou ativamente na politica estudantil e sempre esteve
engajado nas atividades académicas. Concluiu o Mestrado em Edu-
cacdo Matematica na UNESP de Rio Claro, em 1996, defendendo
sua dissertacdo que tem por titlidroducédo ao ensino da Alge-
bra Elementar: o simbolismo algébrico nos btgrtextgo sob a
orientacdo do professor Geraldo Perez.
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O Renato foi aluno da primeira turma do Doutorado em Edu-
cacdo da UFMS e o primeiro aluno dessa turma a se qualificar
Estava preparando a defesa de sua tese, sob a orientagdo da pro-
fessora Marilena Bittarcom estimativa de defesa para os proxi-
mos meses. Seu trabalho de pesquisa tem o seguinte Aitido:
macao do pofessor de matematica: um enfoque nos seber
sobre mateméatica e ensino de matematica a tpada
problematizacao da praticad professor Renato ocupou o gar
de Secretario de Educacgao do Municipio de Dourados, entre 2001
e 2003, durante a administracdo do prefeito Lakstda e estava
envolvido em varios movimentos sociais da regiao de Dourados e
do Estado de Mato Grosso do Sul. Por esse motivo, membros do
MST — Movimento dos semerras - prestaram aos colegas faleci-
dos uma comovente homenagem péstuma, por ocasido da cerimo-
nia funebre, bem como fizeram véarios lideres de comunidades indi-
genas da regido de Dourados.

Para registrar uma pequena homenagem a sua memoria,
transcrevemos abaixo um depoimento do professor Denizalde que
fora seu colega no tempo de graduacao na UFMS.

NoOs éramos muito estudiosos, nossa turma toda, era coisa linda de
ver nossa turma, sempre aguerridos enfrentando a Matematica. Eu
nunca vi um colega encher o professor para dar prova facil, entendi-
amos que tinhamos que saber Matematica custasse o que custasse.
Outra coisa, nossa turma ndo aceitava cola, era um compromisso
com a Educacao, saber Matematica. (...) Renato era um dos mais
estudiosos da turma, ele tinha consciéncia do que significava pra ele
esta chance de ser professor de Mateméatica. Na época, néo tinhamos
grandes sonhos, parecia que seriamos professores do ensino médio e
fundamental e isso tava muito bom, ndo lembro de ninguém falando
em ser professor universitario. No plano da politica estudantil, fomos
bem articulados, dirigiamos o debate sobre questdes do curso, tinha-
mos uma participagéo decisiva na vida do departamento. Nossa rela-
¢do com nossos professores do Departamento de Matematica era
excelente, respeitdvamos muito nossos professores e eles também de-
monstravam muito apreco pela nossa luta no Centro Académico de
Matematica e também no DCE. (Professor Denizalde)

O professor Luiz Carlos Pais traz algumas passagens
relembrando momentos de convivio com o Renato.

No mesmo ano que ingressei como professor da UFMS, em 1984, o
Renato iniciou o curso de Licenciatura em Matematica e foi meu aluno
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em algumas disciplinadlém de ter sido seugfessartornei seu amigo

e parceiro em varios projetos, juntamente com o professor José Luiz
Magalhdes de Freitas. Gostaria de destacar quatro deles: a criagdo do
Lema - Laboratério de Ensino de Matematica - nas dependéncias do
Departamento de Matematica, da Revista do Lema, a fundacéo da regi-
onal da SBEM-MS e, talvez a mais importante de nossas parcerias
tenha sido a criagé@o de grupo de estudantes cuja formacé&o floresceu em
um clima politico profundamente engajado, vivo, questionador e res-
ponsavel. Certa vez, quando ele ainda era professor da UFMS no
campus de Corumba, num bar a beira do Rio Paraguai, tive a oportu-
nidade de contar para ele minha trajetéria de vida: filho de comunista
preso em 1964, sapateiro por dez anos e minha fase estudantil em
Belém, no Rio de Janeie no exteriorComo ele também vivenciou na
infancia a experiéncia de realizar trabalhos bracais, como servente de
pedreiro, conversamos a propoésito do compromisso e da aventura que
consiste em se tornar educadsem peter de vista umaeferéncia
politica e existencial. Tinhamos muito em comum no plano politico,
educacional e humano. Lamento profundamente a perda de um amigo,
de um colega e de um parceiro. (Luiz Carlos Pais)

Marilena Bittar coordenadora do programa de poés-gradua-
¢cdo em Educacdo Matematica, orientadora do Renato e parceira
de trabalho do Chateau, também deixa registrado algumas palavras
sobre eles.

Dia 7 de marco de 2008 vai ficar marcado para sempre em minha
memoria. Na hora do almoco fui levar a Professora Adair Nacarato
ao aeroporto. Ela havia feito a palestra de abertura do I| SESEMAT

e assistiu as apresentacdes dos trabalhos. Na ida para o aeroporto,
me lembro que conversamos sobre o Programa, os desafios encon-
trados para conduzir um Programa novo e como estavamos fazen-
do para supera-los. Ela disse-me que gostou muito do “grupo da-
qui”; pessoas jovens, interessadas,... Era a sensacgdo que eu tinha:
o Chateau e da Ivonélia ja faziam parte do no nosso Programa; o
Ronaldo ia entrar em breve e o Renato, assim que defendesse per-
correria 0 mesmo caminho. Retornei ao evento, fizemos as Ultimas
apresentacoes e apoés isso, uma avaliagdo, com todos os participan-
tes, das atividades desenvolvidas no || SESENEAsa avaliacédo

foi altamente positiva.obos estavam muito satisfeitos, felizes, com
altissimo astral. Saimos do anfiteatro com esse clima: cheios de
esperanc¢a. Fomos para o local do coquetel final e foi nesse momento
que soubemos da tragédia. Impossivel descrever o que aconteceu
em seguida. O chao se abriu. Ndo dava parzaditar A perda
emocional foi enorme. A perda profissional também. Ainda ndo me
recupeei de nenhuma delas. Eqmiso continugrsem duvida. E o

que eles fariam; € o que estamos fazendo. Mas eles fazem muita falta.
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Falar do Renato é algo muito dolorido e ao mesmo tempo instigante.
Dolorido porque faz reavivar a ferida dessa perda tdo precoce e as
saudades aumentam. Instigante porque esse sempre foi 0 Renato. Eu
j& 0 conhecia muito antes dele ter sido meu orientando. Quando ele
veio me procurar para que eu o orientasse em uma pesquisa sobre
formacdo de professores, lembro-me bem que lhe disse: “Renato,
essa ndo € a minha praia. Eu vou ter que comecar a estudar pratica-
mente junto com vocé e vocé vai precisar ser autbnomo, além disso,
vai ter que deixar um pouco de lado a politica, sendo o trabalho nédo
anda.” Obviamente ele concordou imediatamente, com aquele sorriso
e dizendo: “Deixa comigo Marilena, ja tenho uma idéia do que vou
fazer s6 peciso do seu aval; e agora eu estou decidido a fazer esse
doutorado, vou me dedicar integralmente, etc, etc,...” Quem o conhe-
ceu pode imaginar perfeitamente essa cena! E o Renato comecou o
curso. Destacava-se entre os doutorandos, organizava grupos, era
sempre muito animado. No Mestrado em Educac@o Matematica sua
figura foi marcante: uma reunido com a presencga do Renato sempre
foi totalmente diferente de uma reunido sem ele. Renato sempre provo-
cou, cutucou, disse 0 que pensava e, as vezes, até um pouco mais do
que pensava. Ele foi daquele tipo de orientando que provoca a gente,
pois tinha muita leitura, muita experiéncia e uma idéia que queria
mostrar Trabalhar com ele me fazia ficar vigilante. Renato faz uma
falta enorme. Em nossas reunifes do grupo de pesquisa ou outras,
muitas vezes me lembro dele e digo: “Se 0 Renato estivesse aqui ele
diria...” Ou “Como o Renato dizia...”.

O Chateau € o tipo de pessoa que nos cativa logo de cara. Foi assim
guando o conheci. Ele ja veio para ca, para a UFMS, para partici-
par do Mestrado, por meio da parceria com a UFGD. Ele era um
profissional excepcional; altamente gabaritado e muito humilde. Al-
guém em quem a gente pode confiar e com quem podia contar sem-
pre. Desde que ele entrou para o Programa, ele o assumiu plena-
mente. N&o posso dizer que ele nos ajudou, pois nesse caso parece-
ria que o Programa nao era dele também. Ele encampou a proposta,
passou a fazer parte do colegiado, participava dos seminarios, ori-
entava uma dissertacao, dava aula, e era editor dessa revista. Além,
claro de outras atividades extras que fazemos e sempre nos esquece-
mos, como organizar eventos, fazer um seminario e etc. O Chateau
tinha uma calma que era invejavel, talvez fosse proveniente de sua
sabedoria indigena. Mesmo diante de crises, de problemas, ele man-
tinha sempe aquela calma. Mas ele era firmavd apoximada-

mente 18 meses de convivéncia com o Chateau, e sinto uma falta
enorme. (Marilena Bittar)

Ronaldo Marcos Martins (1976 - 2008) nasceu na cidade de
Campinas, Sao Paulo, em 12 de julho de 1976. Era casado com a
Morgana de FatimAgostini Martins, pesquisadora da area de Edu-
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cacao Especial. Sua formacé&o universitaria e académica foi reali-
zada toda na Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho. Con-
cluiu o curso de Licenciatura Plena em Matematica nesta institui-
¢ao, em 1998, no campus de Bauru.

Em seguida, fez o curso de Mestrado em Educagdo Mate-
matica em Rio Claro, sob a orientacéo do professtinioVicente
Marafioti Garnica, defendendo, em 2001, sua dissertacdo de mestrado
gue tem por titulo: Projeto Pedagogico e Licenciatura em Matema-
tica: um estudo de caso. Obteve o titulo de Doutor em Educacédo
Matematica, em 2007, com a defesa da tese Cuidado de si e Edu-
cacao Matematica: perspectivas, reflexdes e praticas de atores
sociais (1925-1945), a qual foi realizada sob a orientacdo do pro-
fessorAntonio Carlos Carrera de Souza.

Durante sua trajetoria de estudante da Pds-Graduagéo, par-
ticipou da comissédo organizadora de eventos cientificos, como a
Primeira Conferéncia Nacional sobre Modelagem e Educacédo
Matematica, realizada em 1999, organizada pela UNESP de Rio
Claro. Participou também da comissdo organizadora do VII En-
contro Brasileiro de Estudantes de Pé6s-Graduacdo em Educacéo
Matematica, realizado em 2003, também em Rio Claro. Desde a
época em que era estudante de graduacao, foi representante dis-
cente em diferentes 6rgaos colegiados da universidade. Participa-
va do grupo de pesquisa Histéria Oral e Educagdo Matemaética.

O Ronaldo foi professor de Matematica na Faculdade Gennari
e Peartree, em 2005, da cidade Pederneiras (SP), onde atuou nos
cursos d&dministracdo com Gestao de Informatica e Sistemas de
Informag&o. Foi membro também do corpo docente da Faculdade
de Tecnologia de Jau e da Faculdade Origenes Lessa de Lencgois
Paulista, onde desenvolveu projetos de avaliacdo dos anos iniciais
da Educacdo Béasica no municipio paulista de MineiroSiet.
Atou nesta instituicdo até o final de 2007, quando se desligou para
assumir a vaga do concurso no qual fora aprovado, na UFGD, onde
atuou nos cursos de Licenciatura em Matematica, Licenciatura In-
digena (EkoArandu) e no curso de Bacharelado em Quimica.

No dia em que aconteceu o acidente, o professor Ronaldo
apresentou o trabalho “Aproximacdes entre histéria oral e
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hermenéutica do Sujeito”, no Il Seminario Sul-Matogrossense de
Pesquisa em Educacao Matemética, organizado pelo Programa de
Educacdo Matematica da UFMS, como parte das atividades inici-
ais do ano letivoAo iniciar a apresentagao do seu trabalho, Ronaldo
disse que ele teria vindo para o Estado de Mato Grosso do Sul para
ficar, no sentido de continuar nessa terra sua trajetéria em prol da
Educacdo Matemética.

Seu falecimento precoce, tal como o dos outros colegas, foi
muito doloroso para todos nés. N&o foi facil tentar dizer algumas
palavras para a Morgana, gravida, naguele momento em que falta-
vam poucos dias para o nascimento do filho ddledo isso signi-
ficou um duro golpe humano em todos nos e também na histéria
educacional do nosso Estado, porque, certamente, como sua jovia-
lidade, competéncia e simpatia teria muito a contribuir

O Ronaldo apresentou varios trabalhos cientificos em congres-
sos e publicou artigos em periédicos da area, entre os quais destaca-
mos: Matematica: pojeto pedagdgico e avaliacdao IV Encontro
Nacional de Educacao Matematico, realizado na Universidadaielo
do Rio dos Sinos, em 1998yaliacdo de um Rijeto Pedagogico
para a formacdo de pfessoes de Matemética: um estudo de
caso,co-autoria com o ProAntonio Vicente Marafioti Garnica, pu-
blicado na Revista Zetetiké (1999), nimero 12. Em 2005, produziu o
trabalhoCarro de boi, cama de palha... um pouco de histéria es-
colar no interior de Sdo Paul@m co-autoria corAntonio Vicente
Garnica;Formacao de mfessoes de Matemética: andlise de uma
trajetoria de pesquisalrabalho apresentado nos “Seminarios em
Educacao Matematica”, promovido pelo departamento de Matemati-
ca daFaculdade de Ciéncias da Unesp (RCprimeiro semestre de
2003. Historia Escolar no Interior do Estado de Sao Paulo, (re)visitando
o passado, UNESRio Claro.

Para registrar uma homenagem ao Ronaldo, transcrevemos
abaixo um obitudrio redigido pelo professcente Garnica.

Ronaldo Marcos Martins (1976-2008): um obituario — “Eu sempre
sonho que uma coisa gera, hunca nada esta morto. O que néo parece
vivo, aduba. O que parece estatico, espera. (Adélia Prado)”

O menino que entrou em minha sala, no Departamento de Matematica
da UNESP de Bauru (SP), logo nos primeiros dias do ano letivo de
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1995, era magro e sorridente. Ndo procurava por mim, mas pela
professora Maria Regina Gomes da Silva, que o orientava num pro-
grama de estudos em Calculo Diferencial e Integral, vinculado ao
Programa de Apoio ao Estudante. Nascido em Campinas, em 12 de
julho de 1976, Ronaldo Marcos Martins havia sido aprovado no ves-
tibular VUNESP e comegava a cursar a Licenciatura em Matemética.
Alguns anos depois, solicitivamos uma bolsa a Fundagéo de Amparo
a Pesquisa do Estado de S&o PaulRESP), cujo tema era a avali-
acao do curso de Licenciatura — do qual ele era aluno e eu professor
— que havia sido reestruturado completamente em 1991, logo apés a
incorporacdo da Universidade de Baupela UNESPEstudamos
juntos durante todo o tempo de graduacgéo, de inicio elaborando o
projeto e, logo depois, desenvolvendo o estudo durante dois anos, em
meio as aulas, festas, reunides e assembléias.

Avido por viverdurante a graduacéo, todas as experiéncias que a
academia proporciona, Ronaldo participou de 6rgéos colegiados, or-
ganizou eventos, deselveu seu projeto de pesquisa, conheceu
Morgana Agostini — uma estudante de Psicologia que se tornaria sua
esposa — e, ao final de 1998, pouco antes do término de seu curso de
Licenciatura, submeteu-se ao exame de sele¢éo do Programa de Pés-
Graduacédo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro e foi
aprovado. Seu projeto inicial seria desenvolver um estudo de natureza
histérica sobre a formacéo de professores de Matematica na regido de
Bauru. Essa proposta — que se tornaria mais tarde o trabalho de douto-
rado de lvete Maria Baraldi, desenvolvido de 2000 a 2003 —, por suges-
tao dos professores presentes a entrevista de sele¢éo para o Programa
de Pds-graduacédo, deu lugar a um outro projeto: a ampliagédo e
aprofundamento tedrico daquele estudo no qual ja vinhamos trabalhan-
do nos dois anos da Iniciagdo Cientifica. elatorio “Avaliagdo de um
projeto pedagodgico para a formacgéo de professores de Matematica: um
estudo de caso”, apvado pela RPESPfoi publicado na Revista Zetetiké

em 1999 e tornou-se semente da dissertacao “Projeto Pedagdgico e
Licenciatura em Matematica: um estudo de caso”, desenvolvida na
UNESP de Rio Claro, orientada por mim, defendida e aprovada em
2001 com apoio financeirda mesmaAPESPNo periodo de 1999 a
2001, em Rio Claro, Ronaldo Marcos — 0 mogo que, como frequientemente
brincadvamos, tinha nome de cantor de bolero — foi também membro de
orgéo colegiado e participou ativamente do Grupo de Pesquisa-A¢éo
(GPA), coodenado pelos pfessoes Robep Ribeio Baldino eAnto-

nio Carlos Carrera de Souza. Com outros membrosigsipo elabo-

rou um trabalho sobre violéncia na escola. Sua dissertacéo, entretanto,
ndo foi publicada, pois mal terminado o mestrado, Ronaldo ja havia
comegado a procurar aulas.

Ao ingressar no doutorado do mesmo Programa de Pés-Graduagao
em Educacédo Matematica da UNESP de Rio Claro, em 2003, sob a

Perspectivas da educagdo matematica, Campo Grande, MSn.v2, p. 7 — 22, jul./dez. 2008.



orientagdo do professor Antonio Carlos Carrera de Souza, era docen-
te de uma faculdade em Pederneiras, cidade préxima a Bauru, e ja
havia passado brevemente por outras pequenas instituicdes em Dracena
e Registro, também cidades do interior do estado de S&o Paulo.

Tendo casado com Mgana, Ronaldo fixowesidéncia em Jad e, como
todos os seus professores ja haviam feito antes dele, viajava semanal-
mente para Rio Claro, cumprindo créditos e desenvolvendo seu traba-
Iho de pesquisa. Em 2004, quando por um periodo breve o professor
Carrera afastou-se do Programa de Pos-Graduagdo, assumi nova-
mente sua orienta¢cdo. Com essa alteracdo na orientagdo, o projeto
inicial — cujo tema era como as mudangas em relagdo a Licenciatura
em Matematica eram praticadas, efetivamente, pela comunidade de
educadores matematicos — voltou-se para as praticas escolares vi-
gentes na regiao de Bauru no periodo de 1925 a 1945. A intencéo era
compreender como atores sociais vivenciaram a — ou foram excluidos
da — formacao escolaBeguimos com esseojmto até o exame de
qualificacdo, em meados de 2006, quando houve outra alteragéo de
percurso e o professor Carrera voltou a assumir a orientagdo, man-
tendo o tema e dando a ele uma fundamentacéo radicada em Foucault
— cujas leituras Ronaldo ja havia iniciado, mas nao aprofundado, em
seu trabalho de mestrado. A proximidade com o professor Carrera
permitiu que essa abordagem foucaultiana fosse efetivada — com o que
se cumpria um dos desejos mais insistentes de Ronaldo — e o trabalho
de doutorado “Cuidado de si e Educacdo Matematica: perspectivas,
reflexdes e praticas de atores sociais” foi defendido em 2007, quando
Ronaldo ja trabalhava em outras escolas de ensino superior na regido
de Bauru, nas cidades de Lencdis Paulista e Jal. Manteve-se, no douto-
rado, o uso da Histéria Oral como método, uma abordagem na qual
vinhamos nos debrugando com mais énfase desde a criagcdo, em 2002,
do Grupo de Pesquisa “Historia Oral e Educagdo Matemética”, do
qual participAvamos, a época, eu, Ronaldo, professor Carrera e varios
outros pesquisadores e estudantes de distintas universidades do pais.

No inicio do ano de 2008, pouco tempo apas ter defendido seu douto-
rado, Ronaldo Marcos Martins e sua esposa mudaram-se para o
Mato Grosso do Sul, pois ele havia sido aprovado em concurso publi-
co para a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Creio
que com essa aprovacgao um outro desejo insistente de Ronaldo torna-
va-se realidade: participar de uma universidade que — ao contrario
das pequenas faculdades privadas em que ele havia atuado até entao
como docente — tinha a pesquisa como uma de suas principais inten-
¢bes. O afastamento causado por minha desisténcia de orienta-lo no
doutorado nao permitiu que eu acompanhasse em detalhes essa fase
em que as novas perspectivas foram se abrindo. Durante o Gltimo ano
nos viamos pouco, mas num desses momentos de encontro, ao final de
2007, contou-me que Morgana — que pouco antes dele havia defendido
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o doutorado em Educacéo Especial pela Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) — estava gravida do primeiro filho, que se chamaria
Bento. Nas Ultimas mensagens que trocamos, nas duas semanas ante-
riores ao tragico acidente, relatou-me com mais detalhes suas expec-
tativas: ja havia elaborado projeto de investigacao e submetido a uma
agéncia de fomento a pesquisa do Mato Grosso do Sul e varias outras
possibilidades de investigagdo surgiram face a proximidade com o
professor Chateaubriand Nunes Amancio, o Chateau, docente da mes-
ma UFGD, para projetos conjuntos em que a Educacgéo Indigena, a
Histéria Oral e a Educacéo Matematica se etdgavam. Wiculou-se

ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica
(GREPEMAT) da UFGD e continuava vinculado ao GHOEM (Grupo
de Pesquisa Histéria Oral e Educagéo Matematica), do qual participa
também a pfessora Silvia Reginaiéita da Silva, da UFMS: um
nucleo de jovens pesquisadores com formacao e interesses proximos
prometia interven¢des substanciais ndo s6 no que diz respeito & Edu-
cacao Matemética no Mato Grosso do Sul, mas também na configura-
¢do de um panorama de pesquisa alternativo, refor¢cado pela existén-
cia do mestrado em Educacdo Matematica e da recente criacao do
doutorado em Educagdo em Campo Grande.

Nas relagBes que mantive com Ronaldo é dificil dissociar o que foi
nossa vida académica, publica, e o que foi nosso contato pessoal:
penso que em nossas trajetorias essas regides sempre se confundi-
ram, sempre caminharam amalgamadas. Estivemos préximos,
Ronaldo e eu, durante todo o tempo em que se deu sua formagéo em
nivel superiarMais que isso, estivemos proximos em outrasacer

as da vida: fui seu padrinho de casamento; viajamos juntos, em fami-
lia, varias vezes. Freqiientava a casa que ele e Morgana cuidadosa e
responsavelmente construiram em Jaud, uma casa que tinha a marca
indelével de seus moradores, nas paredes de cores fortes, no banheiro
de dois chuveiros, no quintal onde corriam os cées, nos corredores
em que se escondiam os gatos. Discutiamos muito: desde abordagens
tedricas e metodologicas em Educacdo Matematica até seu gosto pelos
programas de televisdo, sua preferéncia por camisas de gola pélo, a
necessidade de um cuidado maior com a alimentacéo e sua fé — com-
partilhada por Morgana e aparentemente inabalavel — em algo misti-
co, que a tudo transcendia.

Essa fé talvez nos sirva, agora, para ultrapassar a constatagéo de que
em marc¢o de 2008 Ronaldo e mais trés colegas, todos jovens pesqui-
sadores em Educacdo Matematica, atuantes no Mato Grosso do Sul,
nos deixaram t&o precoce, tragica e inesperadamente. E a esses qua-
tro professores e, em especial, ao Ronaldo, de quem fui mais proximo,
gue dedico ndo este texto, mas o esfor¢o de escrevé-lo nesse momento
em que a tristeza ainda impede de vermos o0 mundo como algo além de
uma sequiéncia de armadilhas. A chegada de Bento, filho de Morgana
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e Ronaldo, prometida para o final de margo, trard mais alento a
minha esperanca de dainceramente, ao poemaAigélia Prado, um
sentido que ultrapasse a mera intencao de epigrafe. (Ant@maonty
Marafioti Garnica)

O professor José Luiz Magalhdes de Freitas registrou algu-
mas lembrancas sobre a perda dos colegas, através das seguintes
palavras:

E muito triste e dificil dimensionar o vazio deixado por esses quatro
colegas para Educacéo Matemaética aqui no Mato Grosso do Sul. E como
se passasse rapidamente um filme sobre varios momentos vividos com
eles. O Renato foi com quem convivi por mais tempo, desde a época em
que foi meu aluno do curso de Matematica na UFMS, aqui em Campo
Grande. Renato sempre foi extremamente atuante na vida académica.
Enquanto era aluno do curso de Matematica participava de todas as
atividades, da revista do LEMA - Laboratdrio de Ensino de Matematica,
de projetos, seminarios, encontros e também da politica estudantil e da
vida universitaria. Ele ndo se omitia diante de situa¢des conflituosas,
tanto de natureza académica quanto de politica partidaria, sempre conse-
guia manter o bom humor por mais tenso que fosse o debate. Em 1987,
tive o prazer de participar com ele, juntamente com o Luiz Carlos Pais e
outros professores de Matematica, da organiza¢éo do 1° Encontro Sul-
mato-grossense de Educagao Matematica e da criacéo da Regional da
SBEM do Mato Grosso do Sul, da qual ele foi o primeiro presidente.
Participei também de sua banca de mestrado em Educacéo Matemética
na UNESPno ano de 1996. Depois disso ele continuou seatpante,

tanto na politica académica quanto partidaria.

Conheci o Chateaubriand Nunes Améancio (Chateau) no ano de 2006,
quando ele participou do processo de criagcdo do nosso Programa de
Mestrado. Depois disso, em 2007, ele participou da banca de mestrado
de uma orientanda minha, de uma disciplina e do colegiado do nosso
programa, da semana de Matematica em Dourados e do processo de
constituicdo da nova diretoria da SBEM-MS para a qual foi eleito, em
gue pesidi a comissao eleitoralambém em 2007, durante o IX ENEM

em Belo Horizonte, ficamos hospedados no mesmo quarto do Hotel e
pudemos conversar tanto sobre livros, trajetérias de vida e idéias para
dinamizar a atuagao da SBEM, como em relacéo a Educagdo Matema-
tica em nosso estado. Eu me recordo de duas metas que ele gostaria de
ver implementadas: uma era buscar meios para um maior envolvimento
dos professores de Matematica da Educagao Basica com a SBEM-MS e
a outra, complementado essa, era criar um site para a SBEM-MS, como
elemento para dinamizar a participagdo dos associados. No Ultimo
Encontro Estadual que realizamos em dezembro/2007, o Chateau e a
Ivonélia foram eleitos diretor e vice da SBEM/MS e o Renato como
integrante da comisséo editorial da diretoria.

Perspectivas da educagdo matemética, Campo Grande, MSnv2, p. 7 — 22, jul./dez. 2008. 2'|



O Chateau e a lvonélia tinham entrado de corpo e alma no nosso
programa de mestrado. Para este ano de 2008 estava previsto que
ambos iriam ministrar disciplinas e orientar alunos. O Chateau era
membro do colegiado, foi coordenador da Ultima comisséo de sele¢éo
e era o editor desta revista do programa. Alias, durante o seminario
realizado na quinta e sexta-feira, ele fez o lancamento desta revista, na
qual trabalhou bastante, desde a escolha da capa, formatacao geral e
organizacao dos textos. No nimero de langamento ele inicia o editori-
al da revista com a frase: Abre-se uma nova janela! De fato ele real-
mente abriu, agora cabe a nés todos manté-la aberta.

Fiquei conhecendo o Ronaldo durante o Il SESEMY iniciar a
apresentacéo do seu trabalho: “Aproximacg@es entre historia oral e
hermenéutica do sujeito”, no final da manha da sexta-feira, enfatizou

0 aspecto do “cuidar de si” e disse que tinha vindo para o Estado de
Mato Grosso do Sul para fica® Ronaldo estava ansioso para valtar
pois havia deixado a esposa gravida de oito meses, talvez ndo tenha
cuidado de si como deveria. Foi sepultado em Dourados e ficou real-
mente aqui em nosso estado.

A morte desses quatro educadores vai ficar marcada na Histéria da
Educacéao Matematica do Mato Grosso do Sul, como mostra a noticia
publicada no site da SBEM: “Faleceram no acidente o professor

Chateaubriand Nunes Amancio, atual diretor da Regional do Mato

Grosso do Sul da SBEM, a professora Ivonélia Crescéncio da Purifi-
cacao, vice-diretora, o professor Renato Gomes Nogueira, primeiro
diretor da Regional, e membro da atual diretoria, e o professor Ronaldo
Marcos Martins. (José Luiz Magalh&es de Freitas)

Ao finalizar essas palavras, em nome do corpo de docente do
programa, bem como de todos os mestrandos e funcionarios, gosta-
riamos de externar nossos sentimentos a todos os familiares dos
guatro colegas cuja imagem continuara viva em nossas memarias.
Eles faleceram em plena construcao de um projeto coletivo para a
expansdo do grande movimento nacional que é a Educacéo Mate-
matica. Passados alguns meses, ainda ndo é possivel para nés ava-
liar a extensao da falta que eles nos fazem. Mas, conhecendo bem
o ideal de perseveranca de cada um, somente nos resta uma unica
alternativa que € recompor forcas e estratégias para consolidar nosso
jovem programa.
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REFORMA E CONTRA-REFORMA
NA MATEMATICA - O PAPEL DOS JESUITAS

Gert Schubring

INTRODUCAO

m 1999, foi publicado o livrba Conte-Réforme Mathématique.

Constitution et Diffusion d’'une CultarMathématique
Jésuite a la Renaissancde autoria déntonella Romano. Nesse
livro importante e relativamente novo sobre a Matematica e os Jesui-
tas, considera-se que a autora modernizou e atualizou a pesquisa sobre
essa tematicaAssim, meu objetivo nesta conferéncia é analisar se
estas caracteristicas sao justificaveis, ja que trato da metodologia da
pesquisa em Histéria da Matematica.

AS PESQUISAS DE ANTONELLA ROMANO

Existe um namero consideravel de publica¢gfes relevantes des-
sa autora sobre as atividades mateméticas dos Jesuitas.

Em 1993, num artigo publicado rRevue d'Histoie des
Sciencesintitulado A propos des mathématiques jésuites: notes et
réflexions sur l‘ouvrage d‘AlbdrKrayer, Mathematik im
Sudienplan der JesuiterRomano faz uma resenha de uma edig&o
de um manuscrito que constitui as notas de aula de um curso matema-
tico no colégio jesuita de Mainz, em 1610Ma realidade, o contetudo
principal das notas era a astronomia. Nessa resenha, todavia positiva,

! Professor da Universidade BielefeldAlemanha.
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deparei com um comentério que despertou minha atencao: falando do
exemplo de Mainz, ela afirma que seria preciso comparar o ensino nas
instituicdes dos Jesuitas com o0 ensino em outras instituicées, e em
particular nas universidades. No entanto, como referéncia sobre o en-
sino universitario, Romano indica somente publicagdes sobre a Italia
do Norte?

Como mostram suas publicacfes, o centro das pesquisas foi 0
ensino da Matemética aancanos séculos XVI e XVII. Com efei-
to, seus trabalhos séo significativos e de alta qualidade. Romano con-
seguiu explorar muitos arquivos e consultar um nimero enorme de
fontes sobre a realidade do ensino de Matematica nos colégios jesui-
tas.Assim, ela foi capaz de investigar como os Jesuitas chegaram e
estabeleceram os primeiros colégios na Franca, principalmente no sul
do pais, na segunda metade do século XVI. Ela descreve exatamente
0s problemas de realizar um ensino de Matematica, devido a falta de
Jesuitas competentes nesta area.

A segunda grande parte de suas pesquisagollége Romain
a La Fléeche: Poblémes et Enjeux de la Diffusion des
Mathématiques dans les Colléges Jésuites (1580-162@s
Jésuites et les Mathématiques: Le Cas des Colléges Francgais de la
Compagnie de Jésus (1580-164ata do estabelecimento de uma
extensa rede de colégios pelos Jesuitas na Franca, na primeira metade
do século XVIl. Romano apresenta uma valiosa série de informacgdes
objetivando apresentar a realidade do ensino nesses colégios: 0s pro-
fessores que ensinavam a Matematica, os livros-texto produzidos e
utilizados, e as indicagdes sobre atividades mateméticas de alunos, como,
por exemplo, as teses, as defesas nas cerimdnias publicas, os relatori-
os de visitacfes dos inspetores da Companhia. Particularmente, um
fato importante e inovador nessas pesquisas é que a autora nao trata
os professores que ensinavam a Matematica como um grup@sem
fil. Conscientemente, ela constata que existiram pessoas especializadas
em Matemética e outras que tiveram somente uma relagdo marginal

2 A significacdo dessa restricdo € a seguinte: teve um papel da Matematica em universidades
somente na ltalia do Norte. Ndo falando da marginalidade da Mateméatica no resto da
Italia, evita investigar o problema crucial nos paises catélicos.
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com esta disciplina e a ensinavam por ordem supéleste sentido,
Romano fez enormes esforgcos a fim de reconstruir as carreiras dos
professores Jesuitas ligados com a matematica.

A autora tem conhecimento di&cnica da histérigpara esta-
belecer padrdes caracteristicos de carreiras de grandes grupos — a
prosopografia — e tentou, com sucesso, apresentar um maximo de in-
formagdes biogréficas e estrutura-las em “itinerarios biograficos”. Fica
evidente que tal abordagem é particularmente complicada para as or-
dens religiosas e também para os Jesuitas, pois eles, por muitas vezes
durante suas vidas, foram obrigados a mudar de instituicdes a fim de
impedir ligagbes pessoais e emocionais com um determinado lugar

Apesar da importancia dessas pesquisas e dos resultados obti-
dos sobre a Franca, duas limitagdes impedem de se generalizar este
caso ao ensino da Matematica dos Jesuitas em outros paises.

A primeira limitagcdo é um fato unico na Europa, ndo muito co-
nhecido e salientado como importante pela autora com razdo, que a
ordem dos Jesuitas foi “nacionalizada” na Franga, em AGf¥gem
deste desenvolvimento extraordinario foi a primeira expulséo dos Je-
suitas da Francga, acontecida em 1594, como medida do parlamento
francés depois de um atentado ao Rei Henri IV por um ex-aluno de um
colégio jesuita.

As deliberacdes sobre a volta para a Franga foram concedidas
num decreto do Rei Henri IV de 1604, sob as seguintes condi¢des:
seria necesséria a permissao do rei para a criagdo de novos colégios;
somente Jesuitas franceses “naturais” poderiam ser admitidos, Jesui-
tas estrangeiros ndo deviam entrar; e todos esses deveriam prestar
juramento de n&o agir contra o Estado.

Os Jesuitas aceitaram essas condicdes e documentaram a ten-
déncia forte de Gallicanisnima Franga, que conseguiu assim impedir
a pratica ultramontana da Igreja Catdlica. Devido a esta nacionaliza-
¢do, os Jesuitas, na Franca, apresentam um caso Unico que nao pode
ser comparado diretamente com a pratica em outros paises.

3 Movimento que defendia a independéncia administrativa da Igreja catélica romana da
Franca com relagdo ao controle papal (N.T
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Esta primeira limitagdo amplia-se com uma seguiudinella
Romano constata que a idéia e o principio da autonomia da Matemati-
ca, com respeito a filosofia, foi percebida e realizada na Franca desde
o comeco do século XVII (Romano 1999a, p. 265).

Mas o que foi esta pretendida autonomia? Como veremos, a
Matemética nos colégios Jesuitas ndo foi ensinada por um padre espe-
cializado nessa disciplina, mas, em geral, por um dos padres encarre-
gados de ensinar nas turmas superiores a filosofia ou a fisica. Na Franca,
o rei estabeleceu, desde o comeco do século XVII, as “chaires des
Mathématiques” — catedras de matematica — que foram anexadas em
doze colégios ja existentes. Nestes casos, 0s colégios nomearam um
padre que se especializou para este ensino. Neste sentido, se pode
falar de uma certa profissionalizagdo, mas n&do de uma autoAsmia.
catedras ndo foram doadas gratuitamente, mas para formar funciona-
rios e oficiais em disciplinas aplicadas e técnicas. Entdo, a criacdo
destas céatedras reais ainda reforgava o efeito da primeira particulari-
dade, fortalecia mais a nacionalizac&o do ensino no servi¢o do Estado.

Além disso, existe uma caracteristica dessas catedras que nao
foi mencionada por Romano: a especializa¢cédo aconteceu ndo no ensi-
no normal — o0 ensino se fez para externos, para adultos e ndo para os
alunos de filosofia, 0 que mostra, novamente, que n&o existiu uma au-
tonomia da Matematica dentro do colégio.

Além das duas limitacdes de generalidade no caso francés pre-
cisamos destacar outra limitacdo nas pesquisas de Romano: ela res-
tringiu a investigacdo aos colégios dotados de tais catedras anexas.
Assim, ela excluiu todos os demais colégios que funcionavam no sen-
tido normal, sem a formacéao profissional de adultos.

Resumindo o desenvolvimento na Franga, Romano constata que
nao existiram pessoas criativas na Matematica, nem na primeira meta-
de do século XVIl e nem posteriormente.

LA CONTRE-REFORME MATHEMATIQUE

Além destas relevantes pesquisas sobre o0 ensino dos Jesuitas
na Franca, a autora pesquisou outro campo, que constitui a segunda
parte do livroLa Conte-Réforme Mathématique. Constitution et
Diffusion d’'une Cultue Mathématique Jésuite a la Renaissance
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Romano trata do programa geral do ensino da Matematica, desde o
comeco da ordem até a versao definitivkdto Sudiorum, de 1599.

A autora, numa intencdo particylavidencia que Christoph
Clavius (1537-1612) foi o grande arquiteto de um projeto da mais alta
perspicacia para a Matematica, provendo-a com um estatuto moderno
bem adotado as exigéncias do periodo e do futuro. Clavius é apresen-
tado como a unica pessoa na Europa estabelecendo um programa
significativo em Matematica.

Seguindo essa intengdo, a autora focaliza a anélise dos projetos
da Ratio $udiorum, desde 1580. Clavius, professor de Matematica
do Collegio Romanalesde 1565, instituicdo de formacao superior da
Companbhia e reconhecida pelo papa como universidade, tentou, com
efeito, assegurar um estatuto importante ao ensino da Matematica e a
formacdo dos professores dessa disciplind&Ra@o Sudiorum As
principiais propostas de Clavius foram: estender o ensino da Matema-
tica a todos os trés anos da classe de filosofia e criaAcatemia
de Matematica com a tarefa de formar especificamente professores
de Matematica que pudessem ser enviados para as provincias para
exercer este ensino.

Segundo Romano, este programa visava pela primeira vez uma
institucionalizacdo da Matematica e uma especializacdo dos futuros
professores (Romano 1999, p. 120)autora descreve as etapas de
reducdo deste programa que Clavius efetuou entre 1586 e 1591, mas
nao relata nem analisa a discussao critica de suas propostas nas varias
provincias da ordem.

Encontramos esta discusséo apenas no livro de Krayer (1991).
Assim, parece consequente que ela relata brevemente o fraco resulta-
do da versao final de 1599: o0 ensino de Matematica reduzido ao ultimo
ano da filosofia e a possibilidade de um ensino complementar privativo
para alunos. Nao existiu um exame na Matematica, como em outras
disciplinas, nem regulamentos sobre qualificacéo e escolha de profes-
sores para esta disciplina.

Antonella Romano néo analisa as razdes da deterioracao do
projeto daRatio $udiorum até 1599 e ndo ousa demonstrar um
fracasso de Clavius. No entanto, ela qualifica como uma “solucao
realista” (ibid, p. 130).
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Para entender o sentido de “realismo” no contexto da ordem dos
Jesuitas, precisamos analisar o estatuto da Matematica desde os comecos
nos anos 155@lgumas provincias alcangaram um bom nivel de ensino
nessa disciplina, em particular na provincia de Napoles, onde Jerdnimo
Nadal foi ativo. Mas, na maioria existiu um despréssim, em 1576, a
congregacao da provincia romana achou oportuno advertir para o perigo
de que no futuro ndo haveria professores competentes de Matematica:

“E necessario assegurar que os professores de filosofia ndo degradam a
Matematica publicamente em suas aulas” (Krayer 1991, 28; tr89.: G

Estas degradacfes foram a conseqiéncia do conceito de
aristotelicismo aceitado pela ordem. Segundo este conceito, a Mate-
matica ndo constitui uma verdadeira ciéncia porgue 0s assuntos trata-
dos nédo séo as coisas “an sich” (“em si”), mas algumas propriedades
exteriores das coisas.

Parece que a resisténcia mais forte contra o programa de Clavius
foi efetuada por seus colegas @ollegio RomanoE, com efeito,
muitos dos textos de Clavius constituem defesas da Matemética con-
tra as acusacdes num sentido de aristotelicismo, exprimidas dentro da
Companhia de Jesus.

Esse fato ndo nos surpreende, pois a ordem, provavelmente,
manteve uma organiza¢do militante para preservar a fé Catodlica, colo-
cando o estudo da teologia numa posic¢ao principal e o0 da matematica
numa posigao inferioNo entanto, é de se estranhar que Romano
mantém, ndo obstante, que o programa de Matematica dos Jesuitas foi
original na Europa durante o Renascimento.

A fim de comparar um programa com possiveis outros, precisa-
mos, evidentemente avaliar o mesmo na sua forma definitiva, oficial e
nao projetos anteriores, particularmente onde existiram tais resisténci-
as contra a Matematica no interior da ordem.

Avaliamos primeiramente o programa Jesuita internamente.
Vejamos entéo o texto definitivo &atio $udiorumde 1599, onde a
Matematica foi mencionada somente em dois momentos:

nas regras gerais para organiza¢gédo de um colégio:

“(No. 38) Pendant la seconde année de philosophie, tous les philosophes
entendront aussi en classe pendant trois quarts d’heure environ une
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prélection de mathématiques. En outre, si quelques-uns ont des
aptitudes et de I'inclination pour cette étude, ils s’exerceront apres le
cours dans des legons privées.” (82)

nas regras para o “professor da Matematica”, na parte relativa
as regras sobre como ensinar as diversas disciplinas:

“(No. 239) “Le professeur de mathématiques expliquera en classe aux
étudiants de physique, pendant trois quarts d’heures environ, les
Elémentsi’Euclide; quand ils les auront quelque peu pratiqués pendant
deux mois, il ajoutera quelques notions sur la géographie, sur la sphére,
ou sur les autres matieres qui leur plaisent d’habitude, et cela en méme
temps qu’Euclide, le méme jour, ou un jour sur deux”.

Mas o que significa: no segundo ano de filosofia, no curso

da Fisica?

Deve-se saber que 0 ensino nos colégios jesuitas foi organizado
como uma seqiiéncia ascendente de cursos e turmas de um ano. Cade
turma constituia um grupo relativamente homogéneo quanto a idade, e
cada curso de um ano sendo consagrado a uma s6 disciplina, como
fica demonstrado pelo esquema abaixo do curriculo nos colégios:

Philosofia Il (Fisica, com Matematica)
Philosofia | (I6gica e metafisica)
Rhetorica

Poetica (humanidades)

Grammatica: suprema syntaxeos
Grammatica: secunda

Grammatica: infima

O aluno, segundo a concepc¢ao pedagogica desse curriculo jesu-
ita, ndo deveria ser distraido por outros assuntos. O caso da educacao

4Segundo a edigdo recente francesa (Julia et al., 1997, 82 e 132). O original latim é: (No.
20) Audiant et secundo Philosophiae anno Philosophi omnes in schola tribus circiter
horae quadratibus Mathematicam praelectionem. Si qui praeterea sint idonei et propensi
ad haec studia, privatis post cursum lectionibus exerceantur (256).Regulae Professoris
Mathematicae:1. Physicae auditoribus explicet in schola tribus circiter horae quadrantibus
Euclidis elementa; in quibus postquam per duos menses aliquantisper versati fuerint, aliquid
Geographiae vel Sphaerae vel eorum, quae libenter audiri solent, adjungat, idque cum
Euclide vel eodem die vel aternis diebus (348). Seguiram mais dois paragrafos: sobre
resolver um problema matematico publicamente, em presenca de alunos de filosofia e de
teologia e sobre a repeticdo do saber ensinado, uma vez ao més.
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de Blaise Pascal pode servir como exemplo. Educado em casa, ele
seguia o curriculo dos Jesuitas adotado pelo seAgsim quando
Pascal queria aprender Matematica, seu pai o rejeitou, achando que o
filho era jovem demais. Mas Blaise conseguiu achar os livros de geo-
metria e tornou-se autodidata.

O fato de que a Matematica foi ensinada somente numa parte
do ultimo ano teve efeitos desastrosos para a disseminac¢do dessa ci-
énciaA realidade das escolas jesuitas foi, pelo menos, na Franca, que
muitos alunos sairam dos colégios antes dos anos de filosofia (Dainville
1986, 61), ou seja, sem aprender Matematica.

Significa um ensino numa tal dimensao minima, um programa
original e com perspicacia para toda a Europa? Certamente néo, ja de
um ponto de vista interno. Mas ainda mais, ndo, se tentamos uma com-
paracdo em nivel europeu — uma dimenséo que falta praticamente no
livro da Romano.

No entanto, a primeira questdo que provoca o titulo do livro é a
relacdo entré&keformae Contra-ReformaTodos nés sabemos que a
Contra-Reforma foi a reacéo da Igreja Catdlica a Reforma Protestan-
te.Assim, o titulo faz esperar que a autora mostre em qual sentido e de
gue maneira uma Contra-Reforma matematica foi uma reagdo a uma
Reforma matematica. Estranhamente, falta no livro uma reflexao so-
bre a Reforma em geral e uma eventual Reforma matematica, em
particular Nao é mencionado nem refletido o Humanismo, na sua im-
portancia, para a reforma e o Renascimeékgsim, uma hipétese im-
plicita da autora parece ser que a chamada Contra-Reforma matema-
tica foi um movimento independente, abrindo pela primeira vez uma
modernizagdo depois da idade média. Uma hipotese inteiramente falsa
e ndo histoérica. Em verdade, o programa Jesuita significava uma volta
em dire¢do ao estatuto marginal da Matematica nas universidades da
idade média.

Com efeitg vamos lembrabrevemente, que foi o Humanismo
gue efetuou a ruptura com as estruturas estaticas da idade média e
introduziu as disciplinas consideradas como classicas: a Matemética, a
Historia e o Grego. Foi devido ao Humanismo que surgiram
institucionalizacbes da Mateméatica com a criacdo de catedras para
professores especialistas (ver Schoner 19%5im, nas primeiras
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duas décadas do século XVI foi introduzida a Matematica nesta nova
forma em muitas universidades da Europa, inclusive na ltalia. Somente
em algumas universidades — entre outras, em Paris e em Salamanca
(as duas universidades onde Loyola estudou) — 0 Humanismo néo con-
seguiu estabelecer-se. Nas universidades protestantes, as estruturas
humanistas foram mantidas e reforcadasim, j& existiam, antes da
criagdo da Companhia de Jesus, professores catedraticos de Matemé-
tica especializados. Nestes contextos, ndo existiram resisténcias moti-
vadas por teologia, filosofia ou epistemologia contra a Matematica.

O diferente papel da Matemética se pode perceber também pelas
posicdes dos principais personagens da Reforma e da Contra-Refor-
ma com relacdo a Matemética. Certamente, ambos os “leader”, Martin
Luther (1483-1546) e Ignatius de Loyola (1491-1556), ndo tiveram uma
relacdo intensa com essa ciéncia, mas, em ambas estruturas, existiram
adesoes: Philipp Melanchthon (1497-1560) e Jerénimo Nadal (1507-
1580). Enquanto Melanchthon foi responséavel pela politica educacio-
nal do Protestantismo e foi capaz de assegurar uma posicao estavel a
Matematica nas escolas e nas universidades, Nadal somente teve um
influxo regional, no comeco da ordem e na provincia de Sicilia.

Como é possivel a autora ignorar esta importante parte da historia
intelectual da Europa?

Romano tenta libertar-se do dilema no qual ela se conduzia, a
sabeya necessidade de pesquisas sobre a relacédo entre ciéncia e reli-
gides, e que ela seria a primeira a comecar tais investigacdes. Lamen-
tavelmente, ndo podemos deixar de afirmar que os resultados desta
abordagem mais geral sdo ainda mais desastrosos.

De todo o livro, dasetecentas paginas, Romano dedica apenas
quinze @&las a uma discussdo sobre uma eventual concorréncia da
outra parte, do Protestantismo, a pretendida originalidade do programa
Jesuita. Cinco paginas sédo dedicadas as universidades italianas nas
quais ela ndo observa coisas importantes para a Matematica. Seguem
oito paginas sobre a Franga, onde a mesma menciona que na prestigi-
osa universidade de Paris ndo houve moderniza¢des, mas a autora nao
explica que existiram lutas intensas a fim de realizar nessa universida-
de uma modernizacao, que fracassou devido ao fato que esse centro
de teologia foi no mesmo tempo a cidadela, a fortidrhbotelicismo.
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Foi justamente por causa do fracasso de introduzir o humanismo que o
rei criou, em 1530, o famogeollege Royaluma instituicdo na qual
todas as disciplinas modernas do Humanismo foram ensinadas.
Antonella Romano menciona, com efeit@alége Royalcomo uma
instituicado renomada, com uma catedra especializada de Matematica,
mencionando também matematicos importantes desta catedra, e ad-
mite uma comparabilidade com o programa de Clavius (p. 169). No
entanto, diz imediatamente que falta o lugar para executar a compara-
¢ao! E, ainda mais grave, ela néo relata que foi Petrus Ramus quem
criou e doou esta catedra de Matematical Romano menciona breve-
mente o0 nome de Petrus Ramus (1515-1572), esclarecendo que ele
efetuou um grande programa de revalorizagdo da Matemética, mas
observa, imediatamente, que uma analise exigiria estudar outros mate-
riais (p. 174)Assim, os leitores ndo podem perceber que este Calvinista
foi um dos oponentes mais ativosfaistotelicismo, sempre persegui-

do pelos adeptos dessa corrente, que ele criou a primeira catedra es-
pecializada de Matemética na Franc¢a, que publicou muitos livros, mo-
dernizando o ensino dessa disciplina, em particular o primeiro livro-texto
de Algebra, realizando, assim, alternativa ao Euclides. Fica evidente que
Petrus Ramus foi um verdadeiro modernizador da Matematica, no sen-
tido do Humanismo e da Reforma. Romano também nao menciona que
ele foi assassinado na Noite de Bartholomeus, por Catélicos, e que ele
assim mesmo representa um Martir da Reforma matematica.

Para todo o resto do mundo protestante, ela utiliza menos de trés
paginas (p. 175-177), chamando essa parte de “cercles réformés” (ibid.,
175). Assim, ja supondo que ai se trata de coisas ndo certas, nao
estruturadas. Para a autora, toda a Reforma protestante se materializa
somente em dois lugares: nas cidaded/ittenbeg e de 8asboug. O
resumo dos desenvolvimentos nesses locais mostra toda a viséo dela:

“A la différence de Wittemberg ou Strasbourg, qui constituent des
poles isolés, susceptibles certes d'irriguer les espaces périphériques,
voire de constituer des modéles a imiter ou imités, la Compagnie de
Jésus déploie un réseau d’établissements en Europe, puis hors
d’Europe. [...] les exemples de Wittemberg ou de Strasbourg ne peuvent
rivaliser avec celui du Collegio Romano” (ibid., 177).

Este resumo constitui um documento ao mesmo tempo de igno-
rancia e de imperialismo, exprimindo a visdo classica que Roma cons-
titui o centro do mundo: Cultura somente existia na Italia e na Francga.
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Na verdade, foi justamente por causa das estruturas nao centralizadas
naAlemanha que ai se desenvolveu uma cultura ndifitmdidada
Matemaéticeb.

Mas, o livro deRomano e o seu estudo sobre ciéncias e religides
mostram que ela somente conhece publicacbes sobre o0 ensino na Italia
e nada sabe sobre a imensa literatura da historia institucional e conceitual
de outros paises, em particularAddamanhaAfirmar que somente as
duas ilhagWittenbeg e Sral3bug) pouco cultivadas naabbaaAle-
manha néo foram capazes dalizar com o Colégio Romano teste-
munha de parcialidade e de escassez.

No artigo de 1999 no qual Romano tenta estudar mais concreta-
mente um exemplo protestante, ela escolheu uma localidade que foi
alema “naquela altura”, mas que atualmente é francesa, ficando assim
dentro do territério cultivado e legitimo: Strasbourg.

A andlise dela foi certamente efetuada com simpatia para com
o Gymnasiunde Strasbourg e teve como resultado que deste se pode
comparar a pratica do ensino e o estatuto do professor de Matematica
com o Collegio Romano.

Mas estas conclusdes revelam novamente fraquezas
metodoldgicas: a autora compara instituicdes estruturalmente ndo com-
paraveis: uma escola secundaria (Ginasio de Strasbourg) sendo uma
universidade, o Colégio Romano como centro de formagéo dos Jesui-
tas; a pretendida comparabilidade implica que Romano desconhece a
categorica diferenca estrutural entre universidades protestantes e ca-
télicas, desde a Contra-Reforma: o desenvolvimento oposto da antiga
faculdade das artes (ver Schubring 2002).

A oposicaocentre asestruturas dasniversidadesa idade mé-
dia, mantida pelos Jesuitas, e aquelas do Humanismo, mantido pelo
Protestantismo, se pode caracterizar por duas dimensdes: a presenca
de “mestres”, de generalistas, versus professores, como especialistas
das disciplinas ensinadas, e mestres clérigos versus professores laicos.

5 Os destinos diferentes da Matematica, depois o Humanismo, nos territorios protestantes
e catdlicos foi analisado por mim em varios estudos; p.e., palen@nha em Schubring

1989, e comparando a Franca Alamanha em Schubring 1991; uma histéria compreen-
siva para a Europa acha-se em Schubring 2002.
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O Ginasio de Strasbourg, estabelecido nos anos 1520 por
Johannes Sturm, criava pela primeira vez uma estrutura de escola se-
cundaria que remediou uma fraqueza das faculdades das artes e que
foi depois copiado pelos Jesuitas, como eles mesmos admitiram (Ro-
mano, 1999b): o ensino do saber elementar foi organizado em turmas
ascendentes com a idade dos alunos.

Todo o volume do&nais do encontro sobre ciéncias e religides
(Romano 1999a) mostra a parcialidade da abordagem. Os artigos sdo
concentrados na Italia e os problemas entre ciéncia e fé catolica séo
impregnados pelo trauma causado pelo processo Galilei. Somente uma
vez, naintrodugdo, € mencionado o nome de Merton, mas sem explicar
0 gue significava este nome e em qual contexto.

Com efeito, o nome de Robert Merton sinaliza um assunto enor-
memente desenvolvido na sociologia da ciéncia e na sociologia de reli-
gido. Mas, é justamente a tematica sobre a relagdo entre ciéncia e
religido, trabalhos de cerca dois séculos, que é omitida nas publicacdes
de Romano.

Vamos expor brevemente alguns elementos e momentos destas
pesquisas.

Ja no periodo napolebnico quando comegavam as primeiras com-
paracdes entre diferentes sistemas nacionais de ensino e de ciéncia, se
estavaconscientale que existem articularidades nacionais quesné
podemos nomearomodiferencas de mentalidade, e qstavam, a
essa altura ligada teorias de clima, mas tamb@neligides diferen-
tes como fica patente no livro de Chai@gers, de 1808emqueele
explicoucarateristicas deniversidades protestantesee particulgr
da universidade de Goéttingeao rei deWestphalia, um irm&o de
Napoledo. Refletindo sobre a sua tarefa de analisar o sistema inteletual
de uma nacéo, ele comentou:

“Une telle opération entreprise et bien exécutée sur un peuple, fait
voir que cette masse d’hommes, douée d'un tempérament propre a
elle, d'une physionomie morale particuliere, a encore été modifiée par
une foule d’évenements et d'institutions, par des principes, par des
pensées dominantes qui ont passé a travers tous les siecles et toutes
les révolutions; par le genre de son industrie et de son commerce, par
le sol et par le climat. Par la réligion enfin, et par I'éducation nationale.
[...]. De tant d’élémens et de tant de causes qui ont agi constamment
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durant une longue série de générations, est résulté, pour cette nation,
un caractére général, qui s'est profondément empreint dans toutes les
ames; un esprit qui s’est appliqué a toutes les formes et toutes les
institutions. ....

D'un c6té® I'on s’appliquera plus aux sciences réelles et physiques,
dont les résultats peuvent offrir une plus grande somme d’avantages
pour les arts mécaniques et pour I'industrie, plus de conquétes
profitables faites par 'homme sur la nature. De l'autre cdté, on accordera
plus d'attention aux sciences spéculatives et morales; on s'attachera
plus, par la force de l'intelligence, a péné-trer les secrets de la nature
gu'a en profiter....

L'allemand vit seul avec sa famille, et n’est jamais oisif chez lui. [...] Il ne
recherche pas ces assemblées journalieres, ou plusieurs heures se perdent
[...] I ne sait pas se passionner pour les petits interets de salon. Quel
vide dans sa vie, s'il n'était rempli par autre chosapieté de son

climat, qui le renferme chez lui une considerable partie de I'année,
I'absence de mille plaisirs qui charment les jours du francais dans sa
capitale, dans ses grandes cités. [...AEemMagne, non seulement la
nature offre moins de ces jouissances a 'lhomme, la table y est frugale.

Toutes ces circonstances réunies, et d'autres dont il sera parlé, ont
toujours entreténu exllemagne I'amour de I'étude, et celui-ci I'amour

de la science et de la vérité. Ce besoin d’études fortes et sérieuses, qui
est fondé dans le temperament, dans la tournure de I'esprit de la nation
allemande, [...] est devenu bien plus marqué [...] depuis la réformation.”
(Villers 1808).

Estas primeiras abordagens foram desenvolvidas mais siste-
maticamente na sociologia, desde o fim do século XIX. Foi em parti-
cular o famoso soci6logo alem&o Mafeber que langou o conceito
chave da “protestantische Ethik”, a fim de explicar o nascimento do
capitalismo nos territérios protestantes. Seguidber foi a nocao
de “Beruf”, de profissdo, estabelecida por Luttggre implicou a
secularizacdo do servi¢co de Deus e que contém uma tendéncia ine-
rente de racionalizac&®/eber criava assim, ao mesmo tempo, uma
sociologia da religido.

As abordagens dé/eber ndo foram especificas para a analise
da histéria da ciéncia. Foi o inglés Robert Merton que estabeleceu a
famosa “Merton-thesis” sobre o efeito decisivo do Calvinismo para o
sulgimento dascientific evolutionna Inglaterra. Esta “Merton-thesis”

5 Entdo, para a Franca.
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foi discutida e desenvolvida amplamente na historiografia da ciéncia
desde os anos 1930 (ver o volume especial de 19&xidace in
Contexj}. Propor a relagdo entre ciéncia e religido como um conceito
novo ou pouco investigado releva de uma ignorancia notavel.

Como o socidlogo da ciéncia Rudolf Stichweh expde, o pro-
cesso de secularizagdo do ensino e da ciéncia originou-se nos pai-
ses protestanteé: doutrina protestante do clero geral facilitava a
cada um ler e estudar a biblia e conseguir independentemente de
autoridades a sua propria fé. Esta doutrina nao so6 facilitava uma
alfabetizacéo geral, mas também um espirito de pesquisa e de auto-
nomia (Stichweh 1977).

Assim surgiu toda uma mentalidade que produzia um contexto
para pesquisas cientificas, comecando por criticas filolégicas e
hermenéuticas de textos classicos, secularizando assim a teologia e
estendendo-se depois a outras ciéncias. Por isso, encontramos nas
universidades alemaes protestantes do século XVIII, varias pesquisas
sobre os fundamentos da Matematica.

Para concluirpodemos pguntar quais foram os importan-
tes matematicos Jesuitas? Uma lista relativamente completa
seguinte: Christoph Clavius (1537-1612), Christoph Scheiner (1573-
1650), Grégoire de Saintivcent (1584-1667Athanasius Kircher
(1602-1680), Girolamo Saccheri (1667-1733) e Rudjer Boscovich
(1711-1787)

Esta lista, na qual uma parte consideravel é, segundo os interes-
ses dos Jesuitas, mais voltada pakateonomia do que para a Mate-
matica pura, revela, visto o periodo de mais de dois séculos da existéncia
da ordem, um papel ndo muito extraordinario dos Jesuitas.

No entanto, um programa forte de Matematica dentro do mun-
do Catodlico foi realizado por uma outra orden®@ratoire na Franca
(ver Robinet 1960).

7 Jesuitas com um certo grau de atividade na Matematica Astreamomia.

8 Ver o livrinho, MacDonnell 1989, documentando 56 “prominent Jesuit Geometers” pelo
periodo 1550-1770, na maioria voltados paras&ronomia.
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RESGATANDO ORALIDADES PARA
A HISTORIA DA MATEMATICA E DA EDUCAGAO
MATEMATICA BRASILEIRAS: O PRIMEIRO COLOQUIO
BRASILEIRO DE MATEMATICA

Antonio \fcente Marafioti Garnica
José do Carmooled@

UMA INTRODUCAO

N 0 més de abril de 2003, como uma atividade do V Seminario
Nacional de Histéria da Matematica reuniram-se, na UNESP
de Rio Claro, para uma mesa-redonda — coordenada pelo professor
Ubiratan D’Ambrésio —, a professora Elza Furtado Gomide e os pro-
fessores Chaim Samuel Honig, Lindolpho de Carvalho Didisezto

de Carvalho Peixoto dezevedo. O tema das discussbeofBrimeio
Coloquio Brasileio de Matematicaum evento emblematico, de sin-
gular importancia para o desenvolvimento da Matemética Brasileira.

O texto ora apresentado é o que temos chamado, em Hist6éria Oral,
“uma textualizacdo” dessa mesa redoAdaiciativa de resgatar fontes
orais e transformé-las em texto escrito para divulgacdo em periédicos
académicos é um projéido Grupo de Pesquisa “Histéria Oral e Educa-
¢do Matemética” (GHOEM), cuja intencao € recuperar fontes dispersas,

* Professor livre-docente do Departamento de Matematica da Faculdade de Ciéncias —
UNESP — Bauru e do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Matematica da UNESP de
Rio Claro.

2 Professor da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei e doutorando do Programa de Pés-
graduacdo em Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro.

3 O projeto “Resgatando oralidades para a Histéria da Matematica e da Educagdo Matema-
tica brasileiras”, apoiado pelo CNPq, iniciou-se com a textualizacdo de um seminario
ocorrido em 1991, sobre a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o
Paulo (Garnica, 2007a) e a textualizagdo de uma mesa redonda sobre o Movimento
Matematica Moderna ja foi finalizada e submetida a publicagdo (Garnica, 2007b).
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fixadas em suportes menos duraveis (como as fitas de video ou fitas K7)
ou mais dificilmente “operacionalizaveis” no que diz respeito ao estudo
gue pretendemos fazer de seu contelido. Para tanto, materiais séo coletados
e inicialmente transcritos, degravatjaespartir do que passam por varias
fases — denominadas textualizagcdes —, quando s&o preenchidas lacunas,
reordenadas passagens e minimizados os chamados vicios da oralidade, ja
gue linguagem oral e escrita sdo formas muito distintas de expressao.
textualizacado €, portanto, um tipo de edi¢&o dos suportes em referéncia,
mas diferenciada, por exemplo, daquela do jornalismo usual, pois tenta
preservar o “tom” do depoente, ainda que ele ja esteja irremediavelmente
impregnado — pela propria natureza do processo e pela manipulagao do
textualizador — dos desejos, necessidades e tons desse agente que toma
nas méaos a tarefa de textualiZague foi dito, como foi dito, nas circuns-
tancias em que foi dito € evanescente, sempre foge, sempre escapa. Res-
ta a esperanca de que o depoente — ou aqueles que, junto dele, viveram as
experiéncias relatadas — se reconheca na leitura da experiéncia fixada
pela escrita do outro.

Do ponto de vista técnico (que nunca € “meramente” técni-
co, pois também nas entrelinhas da técnica exercitam-se desejos),
foram conferidos tdo detalhadamente quanto possivel grafias, da-
tas, locais etc., e preenchidas algumas (poucas) lacunas que o dia-
logo entre os participantes da mesa redonda deixava abertas. Para
informagdes mais pontuais, foram consultadas as obras listadas na
bibliografia e ossitesindicados nas notas de rodap&m disso,
contamos com apoio — ja usual nesse projeto do GHOEM - do
professor Ubiratan D’Ambrésio.

Nos trabalhos em Historia Oral, & textualizagdo segue um mo-
mento de conferéncia do registro pelos depoeAtéspor questbes
juridicas, solicita-se desses colaboradores, ap6s esta checagem, uma
carta de cessao de direitos para o uso da entrevista pelo pesquisador
Isto ndo se aplica aqui posto que a fita de audio a que tivemos acesso
era, ja, um documento publico.

4 A degravacdo da fita de audio (a Unica fonte existente, posto que a mesa redonda néo foi
gravada em video) foi feita por José do Caifotedo. Leticia Batagello — estudante da
Licenciatura em Matematica da UNESP de Bauru — reviu e, quando necessario,
complementou a primeira degravacAotextualizacéo e incluséo de notas foram feitas por
Antonio Vicente Marafioti Garnica, e conferidas por José do Caraiedo.
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Finalmente, uma vez executadas a transcrigcdo, textualizagcdo e con-
feréncia, inicia-se um movimento de analise que, neste caso, ndo foi reali-
zado, posto que o interesse principal é o da divulgacao da fonte historica.

A TEXTUALIZACAO

PROF. UBIRATAN D’AMBROSIO . Para compor a mesa, eu gos-
taria de convidar a professora Elza Furtado Gomidarofessor Chaim
Samuel Honi§ o professor Lindolpho de Carvalho Dia® professor
Alberto Peixoto dé\zevedd.

A idéia de realizar esta mesa, nesse Seminario Nacional da His-
téria da Matematica, é relembrar o primeiro Coléquio Brasileiro de
Matematica, que se realizou em 1957, e foi um marco na Matematica
brasileira. Foi um momento, pode-se dieen que a Matemética bra-
sileira entra na sua maturidade ou que, pelo menos, se prepara para a
maturidade (que nés estamos alcangando muito bem). Foi um momen-
to decisivo em que o Brasil se viu como um pais com pesquisadores,

5 Nascida em 1925, a professora Elza Gomide graduou-se em Matematica pela Universida-
de de S&o Paulo em 1945, e seu doutorado, obtido nandSého de 1950, com a tese

Sobre oTeoremaArtin-Weil, foi orientado por Jean Delsarte e Omar Catunda (era usual,

a época, dada a novidade da formagdo em pdés-graduacéo, que os trabalhos de doutorado
fossem desenvolvidos sob a orientacéo de professores brasileiros e, formalmente, acompa-
nhadas por matematicos estrangeiros que, por terem sido visitantes na Universidade de Séo
Paulo, continuavam a parceria com a Instituicdo). Dona Elza aposentou-se compulsoria-
mente em 1995, mas continuou como colaboradora da graduacdo e da pés-graduagédo da
USP até o ano de 2000.

6 O professor Chaim Samuel Honig nasceu em Bedilamanha, em 1926. Graduou-se
pela USRem 1949. Seu doutorado, de 1952, Sobre um Método de Refinamé&iojmottmias,
integra o que Silva (1996) chama de “segunda fase de doutoramentos na USP”.

7 Lindolpho de Carvalho Dias, nascido em 1930, formou-se em Engenharia Civil pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro em 1954 e doutorou-se pela mesma Universidade
em 1961. Foi Diretor do Instituto de Matematica Purgplicada (IMR\) nos periodos de

1965 a 1969 e de 1971 a 1980, tendo exercido varios cargos no CNPg, CAPES, Ministério
de Ciéncia €eTecnologia, Ministério da Educagdo,ga@nizacdo dos Estaddsnericanos, e

na Comisséo Fullbright.

8 Alberto de Carvalho Peixoto dezevedo nasceu em 1933 na cidade de S&o Paulo.
Graduou-se em Engenharia Eletrdnica no Instifigonol6gico daAeronautica (I'R) em

1955 sofrendo a influéncia do professor Francis Dominic Murnaghan. Seu doutorado foi
obtido nos Estados Unidos, na década de 1960, sob orientagdo de Shreeram Sankhar
Abhyankar
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espalhados por todo o territério, em varios estados, e esses pesquisa-
dores, durante este Coldquio, se encontraram. Isso foi em 57. Eu diria
gue a maioria aqui nem tinha nascido. Era um momento em que nao
havia contatos pa-mail telefone era dificil, tudo era por correspon-
déncia, nao havia xérox (o0 Unico meio de imprimir coisas era através
de um mimedgrafo), transporte era uma coisa difigilproeza de

reunir gente do Brasil todo e alguns estrangeiros que vieram aqui par-
ticipar do Coloquio foi uma coisa notavel — eu diria — como esforgo
para a época. Qual a filosofia por tras disso — o motivo desse Coldquio
— e o planejamento — quais conseqiiéncias se esperava desse Col6-
quio? Do ponto de vista da Histdria, em particular da Histéria da Ma-
tematica, € um fato que deve ser nao s6 lembrado, mas registrado e
tornado publico para que todos tenham uma percepcao de um momen-
to dentre os momentos mais fundamentais (ou talvez o mais funda-
mental) para a evolu¢do da Matematica no Brasil e que oferece, obvi-
amente, possibilidade de outros trabalhos em seguida.

Para falar sobre o Coloquio, ninguém melhor do que aqueles
gue dele participaram. Era muita gehténglienta e poucos matema-
ticos brasileiros reunidos l&qui, nessa reunido, nés temos uns trezen-
tos; no primeiro Coléquio, eram cinqlienta e poucos. Desses cinquienta
e poucos, muitos ja se foram. Os que aqui estdo tém ainda muitas boas
memdarias daquele evento, que foi memoravel, foi gostoso: nds todos
nos reunimos num mesmo lugaum hotel — o Palace Hotel de Pocgos
de Caldas. Muitos — e eu me incluo nesses “muitos” — ndo teriam
condicbes de ir para um hotel dessa categoria se nédo fosse um evento
como esse. Um hotel no qual toda noite, para janta$ podiamos
jantar se fdssemos de terno e gravata, e durante o jantar ... uma or-
guestra tocando durante o jantaQuer dizeruma coisa hoje quase
gue impenséavel. Entdo vocés vejam o clima desse Coléquio: nés con-
seguimos fazer um Coloquio num hotel — o Palace Hotel — que ainda
hoje € um bom hotel, mas que no inicio do século era um hotel padréo
internacional, reconhecido por todos, onde funcionava um cassino...
Como o cassino foi fechado por uma lei federal (naquele tempo, o

9 Como se vera adiante, foi pequeno o nimero de participantes desse 1° Col6équio, princi-
palmente se comparado ao dias de hoje. O que D’Ambrosio quis observar é que foi dificil
escolher as pessoas para constituir a mesa redonda em tela.
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cassino foi fechado), todas aquelas instalagdes do cassino, varias sa-
las, estavam disponiveis. E tudo foi realizado com poucas chisias.

foi realizado nesse ambiente, num belissimo parque central, na cidade
de Pocos de Caldas. Nés tinhamos aulas a tarde, e o periodo da manha
era dedicado a estudar e se preparar para acompanhar essas aulas
Alguns cursos, algumas conferéncias, enfim, um ambiente académico
do mais alto nivel, num ambiente muito agradavel (do ponto de vista de
convivio).Todos reunidos num mesmo local, durante 21 dias (trés se-
manas), possibilitando um encontro: o dia inteiro nés sé falavamos so-
bre coisas ligadas ao Coléquio, sobre os temas escolhidos. Foi efetiva-
mente, um momento, na minha vida pessoal, um momento de referén-
cia, e para a Matematica Brasileira, sem duvida, foi um marco.

Para fazer um evento lembrando esse Coléquio, para apresen-
tar esse Coldquio a vocés (todo mundo ouviu falar do Coléquio, mas
nao tiveram ainda uma impresséao viva do que foi o Coléquio), a es-
colha dos componentes da mesa foi, como sempre é, um desafio. E
pensamos: quem vai compor essa mesa? Conversando com 0S meus
colegas da organizacdo — 0 Sérgio e 0 Mateonds achamos que
seria muito interessante que todos os convidados tivessem participa-
do efetivamente do Coléquio: nés cinco participamos do Coléquio!
Mas participamos em condigfes distintas. O professor Chaim, da
USP — naquele tempo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo — o professor Chaim foi a pessoa que
concebeu e organizou, € um dos responsaveis, tendo uma comissao
de apoio muito significativa na Matematica Brasileira. Ele foi o res-
ponsavel, o Coordenador do Coldquio. O Coldquio é ele, e ninguém
melhor do que ele para explicar o que se passou ao planejar esse
Coloquio.A professora Elza — também professora da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&do Paulo na época
— participou ativamente, ndo s6 acompanhando (todos l4 no departa-
mento de Matemética estavam pensando no Coléquio, planejando do
Coloquio...). O planejamento comegou em junho/julho de 56 para se
realizar em julho de 57. Um tempo que hoje nos parece uma coisa...

10 Ségio Roberto Nobre e Marcddieira Teixeira, da Sociedade Brasileira de Histéria da
Matematica e organizadores do V Seminario Nacional de Histéria da Matematica em Rio
Claro, quando foi realizada a mesa redonda que é o objeto dessa textualizagéo.
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como é possivel fazer isso seamail sem telefone, sem xerox...
nada disso? Foi feito! E a professora Elza participou ativamente nis-
so, com outros colegas — em particular os professbugsisto
Bechara e Carlos Benjamin dgrl. A professora Elza foi uma das
pessoas muito ativas nesse planejamento do Coldquio, e ela vai tam-
bém nos falar das impressdes dela, da atuagéo dela (que fez algumas
conferéncias no Coldquio) e lembrar a figura desse professor queri-
do, colega querido que se foi muito cedo.

Mas ao Coléquio ndo foram s6 professores. Os professores
eram aqueles que foram dar aulas, dar os cursos. No Coléquio,
havia aqueles que iam assistir (0 que, hoje, n6s chamariamos de
estudantes de pés-graduacdo, jovens que estavam comecando a
sua carreira). Desses, nds trés estamos aqui. Desses trés, um de-
les, por circunstancias muito especiais, o professor Lindolpho de
Carvalho Dias, também foi membro da Comissdo Organizadora e
participou muito ativamente na organizacdo. Penso que o depoi-
mento dele também vai ser interessante, ndo sé como aluno — que
estava fazendo os cursos —, mas também como uma pessoa que
participou das etapas de planejamento. E o profédberto de
Azevedo e eu, nés dois, estdvamos la sO para assistir aulas, pra
aprenderpra estudar; e pra mim, foi uma das experiéncias, eu re-
pito, um dos momentos de minha vida, nao sé da minha vida acadé-
mica, profissional, mas também da minha vida pessoal, um dos mo-
mentos muito, muito, muito marcantes. Foram trés semanas que
me marcaram muito, sob todos os pontos de vista.

Espero que essa hora e meia que nés vamos passar aqui tam-
bém seja marcante para vocés. Professor Chaim, por Aaidgia é
gue cada um use entre 15 e 20 minutos. O professor Chaim talvez fale
um pouco Mmais porgue a coisa que ele tem a falar é vasta... Depois
abrimos para uma discussao, para algumas perguntas de vocés. Chaim,
por favor Eu farei um sinalzinho quando chegar perto!

PROF. CHAIM SAMUEL HONIG . Eu quero agradecenicialmente, ao
professor Ubiratan e a Comissdo da Sociedade — a honra de ter sido
convidado para falar sobre o Primeiro Coldquio Brasileiro de Matemati-
ca. Eu ia fazer um panorama histérico, mas com as coisas que ja foram
faladas aqui, que o Ubiratan falou, muitas dessas coisas ja foram ditas e
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eu nao preciso repeti-las aqui. Da “pré-histéria” apenas vou dizer o se-
guinte: as primeiras reunides de Matematica, no sentido de Matematica
modern&, como nés a entendemos hoje — eu nao gosto da palavra
“moderna”, ndo é? — foram noATcomecaram no A*2, em 1952. O
Chefe do Departamento de Matematica -d& (TCarlos ... conse-

guiu para nds casas noATpara que pessoas interessadas pudessem
em ir até 14, ficar um més, e s6 fazer o que quisesse em Matematica.
Bom. Eramos dez os que fomos la. Eram os que estavam interessados
em Matematica moderna — a Matematica como ¢é feita hoje. E a reu-
nido, a primeira reunido, durou um més. Ficamos mais de um més |3,
com casas a nossa disposicéo...

O passo seguinte foi a reunidao da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia — SBPC, em 1956, em Ouro Preto. Eu fiz uma
conferéncia la, e no fim da conferéncia, me fizeram um monte de per-
guntas sobre a chamada Matematica moderna (topologia, algebra etc.).
Eu fiquei surpreso com esse interesse por essas areas e, na volta, eu

11 Por “Matemética moderna” o professor Chaim refere-se a Matematica contemporanea
avancada, cuja introducdo no Brasil deu-se principalmente por conta da vinda de missdes
estrangeiras de matematicos europeus e americanos. Na origem dessa modernizagdo estao,
dentre outros, mas principalmente, os trabalhos realizados pelo Grupo Bourbaki. Essa
mesma Matematica “moderna” influenciara decisivamente um movimento que nos anos
de 1950 a 1970 determinou estratégias didatico-pedagdgicas para as escolas: o Movimento
Matematica Moderna (Cf. Garnica, 2007b).

12 “Em 1948 foi fundado em S&do José dos Campos o Insfiednoldgico daAeronautica,

cuja oganizagéo foi inspirada no Massachusetts Institut€echology Foram contrata-

dos os matematicos Francis D. Murnagham, responséavel por uma modernizacdo dos cursos
basicos com tratamento matricidambém foi contratado o matematico chinés KsaiT

Chen. Esses institutos [alguns centros universitarios de pesquisa matematica existentes, o
ITA e mesmo as Universidades Federais recentemente instituidas] mantinham pouca rela-
¢éo entre siA situacdo mudou a partir da criagdo do Conselho Nacional de Pesquisas/CNPq
em 1951 e do Instituto de Matematica PurApéicada/IMRA, em 1952.” (D’Ambrésio,

1999 - inclusdo nossa).

3 O matematico irlandés Francis D. Murnagham (1893-1976) chegou ao Brasil em 1949,
vindo da Johns Hospkins Universitgqui permanecendo como professor do Departamen-
to de Matematica do Institufbecnol6gico daleronautica até 1959, quando se aposentou

e retornou aos Estados Unidos. Como chefe do Departamento de Matematie® do IT
Murnagham teve ao seu lado o brasileiro Francisetmnio Lacaz Netto (19t1991),

que chefiava uma parte das atividades do mesmo Departamento de Matematica (Cf.
depoimento de Le6nidas Hegenberg nos arquivos histéricos do Centro de Légica,
Epistemologia e Histéria da Ciéncia da UNICAMPvww.cle.unicamp.br). E a ele que o
professor Chaim faz referéncia.

Perspectivas da educagdo matemética, Campo Grande, MSn.v2, p. 39 — 78, jul./dez. 2008. 45



passei pelo Rio e falei com o professor Leopoldo Naéhdharinteres-

se que havia, e que eu achava interessante fazermos uma reunido de
Matematica, com certa duracao — duas ou trés semanas —, e que fos-
sem dados cursos sobre essas disciplinas. E voltei pra Sdo Paulo. O
professor Nachbin imediatamente falou com o professor Cotfceiro

no CNPg e guando cheguei em Sdo Paulo ja encontrei um telegrama...
tinha sido aprovado 500 mil (ndo sei qual a moeda da época) para o
evento. Entdo a gente tocou as coigdguns detalhes pitorescos,
além dos que foram dados: naquela época, eram muito raras as via-
gens no Brasil. Entdo, tinhamos que avisar os convidados do norte e
nordeste para trazerem roupas de inverno para Pocos de Caldas, por-
que isso — as condi¢des climéticas que havia no sul — era completa-
mente desconhecido. De fato, em Pocgos de Caldas, muitas vezes, a
temperatura descia abaixo de zero, ndo é? Entéo, é claro, tinha que ter
roupas de inverno.

Os dados sobre o Primeiro Coloquio: foram dados seis cursos.
As condi¢Bes impostas — que foram decididas em comum acordo —
era de que os cursos tinham que ser redigidos com antecedéncia.
Acima de tudo, com antecedéncia, porque sendo muito pouco tempo
sobrava, muito pouco se aproveitava dos cursos. Isso foi aprovado
pela Comiss&o e isso foi mantido em todos os futuros Coléquios. E
também o que é faz, por exemplo, o Seminario Brasileifmédbse,
gue foi criado em 75, com duas reunides por ano: o curso tem que ser
redigido (curso e conferéncia) tem que ser redigido com antecedén-

14 | eopoldo Nachbin (1922-1993) graduou-se em Engenharia na Universidade do Brasil e
viria a se destacar, ja no inicio dos anos 50, como o primeiro matematico brasileiro de
porte internacional. Seus trabalhos sobre holomorfia em dimensé&o infinita foram pionei-
ros. Figura conhecida em todo mundo, detentor da importante céfeditanan Professor

of Mathematicsna Universidade de Rochester, nos Estados Unidos, Nachbin é uma influ-
éncia decisiva no desenvolvimento da Matematica brasileira e na sua projegéo internaci-
onal. Em 1950, a impugnagdo de sua inscricdo para catedkaatise Matematica na
extinta Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), pela qual concorria comAbasthay

deu inicio a uma disputa académica histérica que dividiu a comunidade matematica brasilei-
ra (Cf. Garnica, 2007a; Marafon, 2001 e D’Ambrésio, 1999). Nos anos 1955/56, é
oportuno registrar, Nachbin foi Diretor do Setor de Pesquisas Matematicas do CNPq (Cf.
Barroso & Nachbin, 1997, p. 19).

15 Trata-se deAntonio Moreira Couceiro, diretor geral da Divis&écnico-Cientifica do
CNPqg, na época em que Leopoldo Nachbin era diretor do Setor de Pesquisas Matematicas.
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cia. Isso assegura um bom aproveitamento do evento e, no caso do
Coléquio, isso deu origem a literatura matematica brasiiirizs

disso, ndo havia cursos redigidogo havia livros de Matematica
avancada etc. S6 em 57 tivemos seis cursos redigidos e, depois, em
todos os Coldquios isso se repetiu, dando |legdéio, como eu disse,

a literatura matematica brasileira.

Tivemos seis cursos e quinze conferencistdsiracao do even-
to foi de trés semanas. Os seis cursos foram 0s seguintes (a duracao
média dos cursos era de cinco a quinze exposi¢des; tem que ficar claro
por que). Os cursos foram:

Um curso foi o do professor Carlos Benjamin geatTopologia
Algébricg depois, um Curso déndlise Funcionabue tinha quinze
exposicdes com 0s seguintes tdpicos: o professor Nelson Ofiuchic
deuEspacos de Banach e Espacos de Hilberprofessor Domin-
gos Pisanelli e o professor Candido Lima da Silva'Digsamintro-
ducdo a Espacosetbriais poldgicos e suadplicacbes aAna-
lise Funciona] o professor Pereira Gomes deu o ciltimentos de
Teoria das Distribuigcdeso professor José de Barros Neto deu o
curso deEspacgos ®toriais Dpoldgicos

6 Nelson Onuchic (1926-1999), natural de Broddésqui (SP), licenciado em Fisica pela
Universidade Mackenzie e doutor pela USP sob a orientacdo de Chaim Hénig, trabalhava
como professor assistente do Departamento de Matematica do In$&urolégico da
Aeronautica (I'R) em S&o José dos Campos (SP) quando foi convidado pgamizar o

setor de Matematica da entdo Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro. Nelson
Onuchic mudou-se para Rio Claro em 1959, com sua esposa, professora Lourdes de la Rosa
Onuchic que era, desde 1955, professora do Instituto de Educagdo em S&o José dos Cam-
pos. Com a contratacéo de vérios docentes (entre eles o professofl ddaisseTeixeira),

o segundo curso de Matematica do interior do estado de Sdo Paulo (o primeiro foi o da
Pontificia Universidade Catélica de Campinas) recebe sua primeira turma no ano da
chegada do professor Nelson a Rio Claro (Cf. Mauro, 1999 e Garnica, 2007b).

17 Candido Lima da Silva Dias (1913-1998), formado com a primeira turma da Universida-
de de Sao Paulo, foi assistente de Luigi Fantappie. Segundo D’Ambrésio, “Fantappié
(1901-1956) introduziu o conceito de funcional analitico, sempre acompanhando os
conceitos da andlise, nesse caso, fungdo analitica. Ele trouxe essas idéias para o Brasil e
aqui teve inimeros discipulos, dentre os quais se destacam Omar Catunda (1906-1986),
Candido Lima da Silva Dias e Domingos Pisanelli, que deram importantes contribuicdes a
teoria dos funcionais analiticos.. Com Omar Catunda (1906-1986), Fernando Furquim de
Almeida, Benedito Castrucci (1909-1995) e Edison Farah (1915-2006), o professor Candido
integra o grupo dos primeiros cinco catedraticos da Secdo de Matematica da Falculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP
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Além disso, havia o0s seguintes cursos: o professor Luiz Henrique
Jacy Monteir& deu um curso dé&oria de Galois(Todos transforma-
dos em livros). O professor Fernando Furquirldeida deu um curso
de Teoria dos NUme@s, eu dei um curso deléebra Multilinear e
Variedades Difeenciaveis o professor francés Reéélleu o curso
Variedades Folheadagvariétés Feuilletés Além disso, houve uma
conferéncia com o professor chinés Chénas esse nao foi redigido).

8 L uiz Henrique Jacy Monteiro (1918-1975), conhecido matematico brasileiro cujo dou-
torado foi desenvolvido sob a orientacdo de Oscar Zariski, na Universidade de S&o Paulo.

19 Sobre Georges Reeb e os intercambios Franga-Brasil, reproduzimos o depoimento de
Jacob Palis, em 2005: “A primeira noticia que se tem de intercambio Franco-Brasileiro em
Matematica data de 1854 com a ida de Joaquim Gomes de Souza, conhecido como Souzinha
(ver Nota seguinte), a Paris. Em 1854, Souzinha, entdo com 25 anos, visitou Paris onde
ouviu palestras proferidas pelo grande matemaiegustin-Louis CauchyConta a lenda

que fez intervengBes consideradas valiosas pelo sofisticado cientista francés e, a partir dai,
tornaram-se amigos. Por outro lado, o primeiro grande matematico francés a visitar o
Brasil provavelmente tenha sido Emile Borel em 1922, a convit#éntwoso Costa, um

de nossos poucos matematicos de entdo. Curiosamente, Borel havia sido eleito para
Academia de Ciéncias da Franga no ano antefembém foi membro do Parlamento
francés e, durante alguns meses, Ministro da Marinha da Fran¢ca. EmAcasieamia
Brasileira de Ciéncias, Borel proferiu palestra sobre Relatividade e Curvatura awsoniv

no contexto da comemoragdo do Centenario de nossa Independ@hd&o certamente

foi muito auspicioso e significativo, forjando lacos cientificos entre os dois paises, parti-
cularmente na area de Matematica, em ocasido tdo especial para o Brasil. /.../ no periodo
que vai desde logo apds a Segunda Guerra Mundial até o final dos anos cinglienta, tivemos
a presenga dentre nds, por periodos de até dois anos, de um quase inacreditavel contingente
dos mais notaveis matematicos franceses da épouhe Weil, Jean Dieudonné, Jean
Delsarte, Laurent Schwartz — Medalha Fields 1950, Charles Ehregxtexander
Grothendieck — Medalha Fields 1966, Georges Reeb, Jean-Louis Koszul, Roger Godement,
Frangois Bruhat, dentre outroRais visitas ocorreram principalmente em S&o Paulo e Rio

de Janeiro, mas cabe também mencionar Recife. Dentre os matematicos brasileiros que
mais se beneficiaram de tdo extraordinario grupo de cientistas franceses, Leopoldo Nachbin
merece um destaque especial. Nachbin teve a influéncia direta de Jean Dieudonné e Laurent
Schwartz e, até certo ponto e de maneira mais indiretAJed@nder Grothendieck. /.../

Cabe ainda citar Mauricio Peixoto /.../. De forma bastante intensa, ele trocou idéias com
Georges Reeb sobre folheagfes e redigiu um texto sobre o tema, baseado em curso profe-
rido por Reeb no Primeiro Coléquio Brasileiro de Matematica, em 1957". (Disponivel em
<www.abc.og.br>; acesso em 07/R007).

20 Kuo-Tsai Chen (1923-1987) obteve seu doutorado com Samuel Eijenbe€olumbia
University, em 1950. Em 1952 foi indicado para a cadeira de conferencista na Universi-
dade de Hong Kong de onde saiu em 1958 para integrar o corpo docente do Instituto
Tecnol6gico daAeronautica, onde permaneceu até 1962. Retornou aos Estados Unidos
para ocupar a posicdo de professor associado junto a Rutgers Unidersityde seguiu

para a fte University of Newrork em Bufalo até chegar a catedratico na Universidade

de lllinois onde ficou, por vinte anos, até sua morte em 1987.
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Depois havia o volume de conferéncias. Foram publicadas trés
conferéncias, conferéncias isoladas. Na realidade, houve quinze con-
feréncias, muitas delas (a maioria delas) nao foi redigida. Um aspecto
que o Ubiratan lembrou é que esses cursos pré-redigidos foram repro-
duzidos em algo que talvez a maioria de vocés ndo conhecem: o
mimedgrafo (risos). Isso no Departamento de Matematica da Facul-
dade de Filosofia. FicAvamos girando a manivela para impparia
rodar todos esses volumes.

O Primeiro Coldquio teve quarenta e nove participantes. Contou
com o auxilio do CNPq e da CAPES. Os auxilios eram generosos: dava
perfeitamente para cobrir a estada em Pocos de Caldas, transporte...

Uma pergunta feita muitas vezeS@ual o critério da escolha dos
cursos? Nao havia critérios para a escolha dos cursos! Foram convida-
dos para dar cursos todas as pessoas que trabalhavam em Matematice
que era considerada atual. E era esse grupo de pessoas. Eu lembro que
desenvolvendo atividade matemética havia muitas centenas de professo-
res de Escolas de Engenharia... Escolas de Engenharia. Mas o que eles
ensinavam era a Matematica de um século, um século e meio atras, ndo
€? Havia pessoas isoladas, antes, que se interessavam pela Matematice
atual. Quer dizehavia um, antes, o Souzighalepois, havia algumas
poucas pessoas no século passado, nas décadas de 20 e 30: Lé&ljo Gama

2 “A Academia Militar foi transformada em Escola Militar da Corte em 1839 e em 1842

foi instituido o grau de Doutor em Ciéncias Matematicas. O primeiro doutorado foi
concedido a um jovem maranhense, Joaquim Gomes de Souza (1829-1863), o ‘Souzinha’,
sobre quem prevalecem lendas e mitos e de quem se conhecem alguns fatos. /.../ Sua
dissertagéo, apresentada como tese de doutoramento na Escola Militar em 1848, trata de
estabilidade de sistemas de equacgfes diferenBigiartir dessa tese ele avangou considera-
velmente em suas pesquisas e em viagem a Europa, em 1855 e 1856, apresentou comuni-
cacbes em Londres e em Paris, obteve um grau de Medicina na Sorbonne e publicou, pela
prestigiosa editora.FA. Brockhaus, de Leipzig, uma antologia poéti¢altou ao Brasil e
assumiu cargos politicos, sendo inclusive nomeado Deputado representando o Maranh&o
no Congresso do Império. Suas intervencdes, defendendo a autonomia dos trés poderes,
imediatamente criaram uma situagdo de confronto com os politicos mais tradicionais. Em
1863, Souzinha retornou a Europa, onde morreu em Londres nesse mesmo ano. Sua obra
matematica, talvez menos importante que sua presenca politica no Segundo Império,
ficou disponivel na forma de memérias péstumas, publicadas em 1882 com o financia-
mento do governo brasileiro. Outra importante obra, uma teoria geral do conhecimento
em varios volumes, inacabada quando de sua morte, jamais foi encontrada” (D’Ambrésio,
1999).
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Alencaf®... E era isso. Pessoas que, por conta prépria, se interessava pela
Matematica, pela boa Matematica feita na época. E, em S&o Paulo, havia
0... (como era 0 nome desse que faleceu, diretor da Politécnica? O que
fundou a Universidade?) Theodoro Rathd3 Theodoro Ramos escre-

veu, inclusive, um livro de Calcultetorial em francés, publicado na Fran-

¢a, ndo €? Theodoro Ramos estava ao par das coisas que se fazia. Mas
acho que eram esses trés nomes que se mantinham r@@ope? Lélio

Gama escreveu um livro deoria de Conjuntos®pologi&® que é um

livro até hoje perfeitamente aceitavel, nao é?

22 | élio ltapuambyra Gama (1892-1981) “teve importante papel nas varias fases da
renovagcdo da matematica brasileira. Foi professor da efémera Universidade do Distrito
Federal, fundada em 1935 e fechada em 1938. /.../ Gama destacou-se como professor e
pesquisadorfoi responsavel pela introducéo de cursos rigorosdsnédbse Matematica,
partindo da definicdo de numeros reais por cortes de Dedekind e de uma definicdo rigorosa
de limites e continuidade” (D’Ambrésio, 1999).

3 “Com a Proclamacéo da Republica em 1889, inicia-se uma fase que, do ponto de vista
matematico e cientifico em geral, pouca inovacgdo trouxe ao pais. O Império havia visto
o florescimento do positivismo deuguste Comte e a Republica efetivamente foi procla-
mada sob o paradigma comtiano APostolado Positivista no Brasil era uma forca domi-
nante. Matematicamente, isto significou a consolidacdo das propostas positivistas ja em
vigor nas Escolas de Engenharia. /.../ No inicio do século XX a Escola de Engenharia [do
Rio de Janeiro] comegou a receber impulsos de modernizacdo. Jovens graduados, e mere-
cem destaque Otto d&lencar Silva (1874-1912) e Manuel @enoroso Costa (1885-

1928) representam pontas de lanca nessa escapada ao positivismo. Aktocde preo-
cupou-se com questdes Aaalise Matematica. Particularmente importante foi sua critica

a matematica déuguste Comte, que ainda dominava o inicio do século XX no Brasil. Seu
discipulo Manuel d&moroso Costa fez alguns trabalhos sobre astronomia, fundamentos e
convergéncia de séries” (D’Ambrésio, 1999).

24 “Dentre os representantes do novo pensar cientifico na Escola de Engenharia do Rio de
Janeiro estdheodoroAugusto Ramos (1895-1935), que em 1918 se doutorou com a tese
Sobre as Fung¢fes d&riaveis reais, trabalho moderno que se apoiava nas tendéncias entao
correntes na matematica européia” (D’Ambroésio, 1999). Da Escola Politécnica do Rio de
Janeiro, Theodoro segue para a Escola Politécnica de Sdo Paulo, numa época em qlue
estava sendo gestada a criagdo da Universidade de Sdo Paulo. Theodoro Ramos nédo s6
contribuiu significativamente para a criacdo da USP como, mais especificamente, respon-
sabilizou-se por convidar os primeiros professores estrangeiros — dentre os quais Luigi
Fantappié e GiacomAlbanese — para contribuir com a Secdo de Matematica da Universi-
dade recém criada (Cf. Garnica, 2007a).

22 Segundo Silva (1997), “Lélio Gama, que atuou como docente de Matematica na Univer-
sidade do Distrito Federal, em 1935, foi um dos primeiros divulgadores da linguagem de
conjuntos de Cantor, espagos abstratos e a formalizagdo do grupo Bourbaki, no nosso pais.
Na opinido de Oliveira de Castro, foi Lélio Gama quem ministrou pela primeira vez, no Rio
de Janeiro, um curso moderno sobre funcdes de variaveis reais, atraindo um grande publico
ouvinte. Outro tema importante que se tornou conhecido foram as séries numéricas, numa
publicacdo de 1946. Esta é uma obra merecedora de analise. Um livro-texto destinado
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Bom, como eu disse: ninguém foi excluido, ndd®areas que

eram de Matematica moderna, as pessoas todas foram convidadas e seus
estudantes. Hoje em dia as coisas mudaram completamente: ha tantas
pessoas trabalhando em Matematica atual que nao é possivel ter um even-
to em que todos eles sejam convidadligs, a tal ponto que, hoje em dia,
vocé tem Escolas dmélise, Seminarios denélise, Escolas de Algebra,
Escolas de Geometria e assim por diante... Reunides separadas, nao é
N&o é mais possivel ter um evento que junte todas essas pessoas.

-
H

Sobre os cursos (ja dei a relacdo dos cursos). Os cursos dados
eram absolutamente aceitaveis em nivel internacional. Qualquer um desses
Cursos — gque eu cito — perfeitamente poderia ser dado em qualquer lugar
e as pessoas que davam esses cursos estavam ao par dessas coisas.
em mais da metade dos casos, as pessoas eram pesquisadores da are
com pesquisas inéditas na arks.pesquisas... 0S CUrsos que sairam
nesses volumes eram de coisas que eles estavam fazendo. Por exemplo
o professor Pisanelli e o professor Candido falaram das pesquisas que
estavam fazendo, e com repercussao internacional. Claro, mesma coisa
acontece com o professor ReeWariedades Folheadas. Esse era um
assunto que estava surgindo naquela época.

Ok.Acho que o Ubiratan me deu de 15 a 20 minutos mas néo se
zanga se eu falar menos, ndo é? Era isso mais ou menos 0 que eu
queria comunicar a vocés, dizer a voceés, e é claro que, agora, estou a
disposicéo para responder perguntas sobre o Primeiro Coléquio. Obri-
gado pela atencéo.

PROF. UBIRATAN D’AMBROSIO . N6s vamos deixar as gemtas para
o final. Professora Elza, por favor

PROFESSORAELZA FURTADO GOMIDE . O professor Chaim falou muito
pouco do efeito do Coloquio, da importancia do Coléquio: ainda bem que o
Ubiratan falou. E que o Chaim foi o “pai do Coléquio”, ndo é? Ent&o acho
que ele se sente constrangido em falar da importancia do filho dele, dos
filhos dele, que tiveram realmente um impacto muito grafaleez a

exclusivamente a teoria dos conjuntos s@isuem 1941: Introdugéo Beoria dos Conjun-

tos de Lélio Gama, onde além das operacdes com conjuntos foram abordados os axiomas
de Zermelo, espagos métricos, conexidade, espagos de estrutura esferoidal, multiplicacao
cartesiana, espacos regulares e espacos normais”.
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gente nem tenha percebido, antes, no momento do Col6quio, o que depois
se revelou na sucessao dos Coldquios: cada um tinha muito mais gente do
gue o0 anterigre a gente ja sentia que havia efeitos do Primeiro Coléquio

em tudo aquilo que se fazia na Matematica brasileira depois do Primeiro
Coldquio. O professor Ubiratan também j& mencionou a diferenca das
condi¢cBes de producdo das coisas, e também a diferenga dos ambientes
matematicos. Naquele tempo havia centros tao isolados... eu ndo sei se o
Ubiratan, Alberto deAzevedo ou o Lindolpho tiveram muito contato com

gente vinda desses centros mais afastados. Essas pessoas tiveram surpre-
sas incriveis de ver o que é que era, realmente, um ambiente matematico.

Eu acho eu acho que é quase impossivel dizer da importancia dos
Colbéquios mas, enfim, o Chaim falou pouco, nédo falou nada da importan-
cia— porque ele é o pai do assunto — entéo eu quis tambénOffistar
de serem exigidas as redacdes dos cursos... bom... 0 pais ndo tinha
praticamente — isso ele ja mencionou — literatura: néo tinha nada, era
guase que zero, proximo de zero, no caso, a literatura em portugués.
Ainda é muito pouco, ndo é? Mas é infinitamente maior do que a que
havia naquela época, que era, realmente, quase zero. O contato que se
teve, naquelas trés semanas em gue ficAvamos todos reunidos, com pro-
fessores de alto nivel, de todos os ambientes, dos Estados Unidos ou da
Europa, também teve uma importancia muito grande.

Me pediram para falar (alias, eu queria muito falar) do Carlos
Lyra e pediram para falar também do Jacy Monteiro. O Cayi@s L
teve uma importancia muito grande e é quase desconhecido, porque
ele trabalhava numa area, a topologia algébrica, que ainda hoje tem
poucos representantes e que, nagquele tempo, nao tinha quase ninguém.
Talvez o professor Candido tenha dado o primeiro curso de topologia
algébrica no Brasil e esse curso influencioymlna escolha da car
reira dele. E ele se tornou, entdo, um topdlogo algébrico de grande
relevo e produziu textos. Qyta foi uma personalidade diferenciada.
Ele morou anos nos Estados Unidos, em crianga, fez o estudo secun-
darios nos Estados Unidos e, depois, veio ao Brasil, termirtdida a
Schoo] para o servico militaro que representava uma escolha de
nacionalidadeAqui chegando, ele tinha uma bagagem incrivel de Ma-
tematica. Ele tinha apenas o diplomaHigh Schogl mas essa baga-
gem diz respeito a outra coisa: diz respeito a importancia de contatos
pessoais com professores de alto nivel, matematicos de alto nivel, que
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se dispunham a conversé&r Lyra, ainda estudante dtigh Schoal

tinha contatos com Richard Courfdngue era um grande matematico
aleméo que estava nos Estados Unidos fugiddetaanha nazista, e
viajavam de trem (eles moravam no suburbio e iam até Nova lorque: o
Richard Courant para o Instituto que ele fundou, gra para aligh
Schoo). E eles conversavam sobre Matematicayf@ tinha 17 anos,
talvez. Mas o Courant tinha essa... esse dom de conversar de Mate-
matica e teve grande importancia na escolha da carreira dele. Entdo o
Lyra chegou aqui assim. Ele ndo tinha nenhum estudo superior organi-
zado de Matematica, mas ele ja tinha uma bagagem matematica muito
grande. Quando ele chegou a Sdo Paulo estavam o0s primeiros
Boubarkis, alias, estava o primeiro BoubarkiAndréWeil?’. Estava

% Em Goéttingen, na primeira década do século XX, Richard Courant (1888-1972) foi assistente
de Hilbert, tendo deixado a universidade em 1933, devido a ascensdo deERitE36 foi
convidado pela Nework University para ensinar e construir um centro de pesquisas. Courant,
entdo, oganizou um ndcleo de estudos avangados em Matenmdiicada em Novayork,

segundo o modelo de Gétting&férios matematicos, forcados a deixakl@manha no periodo

da Il Grande Guerra foram encorajados por Courant a procurar posi¢des nos Estados Unidos.
De 1953 a 1958 ele foi diretor do Institute of Mathematical Sciences daydt&Jniversity

que, em 1964, passou a chamar-se Courant Institute.

20 grupo — Nicolas Bourbaki € um pseuddnimo coletivo — foi o responsavel por uma moder-
nizagdo na Matematica, em termos teéricos, iniciada na segunda metade da década de 1930.
Essa producédo, que chega um pouco mais tarde ao Brasil devido a Il Grande Guerra, era divulgada
em fasciculos conhecidos como os Eléments de Mathémaligues desses fasciculos foram
engendrados ou mesmo escritos no Brasil, por professores estrangeiros e seus assistentes
brasileiros, na Universidade de S&o Paflexandre Grothendieck (1928- ), um dos membros

do Bourbaki, ministrou na US® curso de Espagodgetoriais Topoldgicos, material base para

um dos volumes dos Eléments primeira versio desse curso foi escrita por José de Barros
Netto e circulou, inicialmente, em portugués. Jean Delsarte (1903-1968) tinha a intencéo de
escrever um texto de anélise que integraria o Eléments de MathémaAtignélise e, mais
especificamente, a integracdo, foi tema de um curso ministrado n&diSéh Farah sistema-

tizou as notas desse curso. Outros matematicos do Bourbaki que estiveram no Bragitforam
(1906-1998) e Dieudonné (1906-1992). Foi Letra8ss quem sugeriu ao professardré

Dreyfus, um dos criadores da Universidade de Sao Paulo e, a época, diretor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, o nome \dfeil para vir ao Brasil. (Cf. Garnica, 2007a e Pires,
2006). Segundo D’Ambrésio (1999): “Enquanto estavam em S&o Reiloe seus colegas
influenciaram e orientaram os responsaveis pelas catedras e também alguns jovens assistentes.
Alguns dos docentes passaram uma temporada no exterior: Omar Catunda (Princeton, USA),
Candido Lima da Silva Dias (Harvard, USA), Luiz Henrique Jacy Monteiro (Harvard, USA),
Chaim Samuel Honig (Paris), Carlos Benjamin giml(Paris). Eram estagios de pesquisa, mas

os doutorados sempre se faziam na Universidade de S&o Paulo. EnVeiP4ageitou uma

posicdo em Chicago. Em sua autobiografigjl diz: ‘Minha permanéncia no Brasil, com todos

0S seus muitos prazeres, ndo poderia continuar para sénga@eira que eu ocupava teria que

ser, mais cedo ou mais tarde, reivindicada por um matematico brasileiro™.

Perspectivas da educagdo matemética, Campo Grande, MSn.v2, p. 39 — 78, jul./dez. 2008. 53



também o professor Zarigk{que nao era Boubarki, era um professor
americano). O professAndréWeil, um grandissimo matematico, tam-

bém conversou muito com gia, em passeios pelo bairro onde mora-

va oAndréWeil. E foi sé depois disso que gra entrou na Universi-

dade de S&o Paulo e fez o curso de graduac&o. E muito dificil imaginar
0 que ele ja era antes de fazer esse curso de graduacgdo, que ele fez
com enorme brilhantismo. Depois ele foi a Franca (acho que foi duas
vezes a Franga) e mais tarde foi aos Estados Unidos (ele foi para o
Institute of Advanced ®idies®) e se formou como um excelente
matematico, nessa especialidade que ele tinha escolhido, que era pra-
ticamente inexistente no pais FapologiaAlgébrica — que até agora,
ainda, tem poucos representantes. Ele nao foi sé isso. Ele teve muitas
habilidades porque com essas atitudes e interesses que ele tinha reve-
lado ja tdo cedo, ele trabalhou na difuséo da ciéncia brasileira, ajudan-
do a todos os ramaA.prova disso é que ele foi eleito preademia
Brasileira de Ciéncidscom uma votacao, pelo pais inteiro, por cien-

28 Nascido em 1899, Oscar Zariski, embora paralelamente sempre estudasse matematica,
cursou Filosofia na Universidade de Kiale 1918 a 1920, de onde segue para Roma,
sofrendo a influéncia de Castelnuovo, Enriques e Severi. Com a ascen¢do de Mussolini,
Zariski vai para os Estados Unidos, onde trabalha na Johns Hopkins University até 1940.
Em 1945 passa um periodo em S&o Paulo, trabalhanddrcdré Weil e em 1947, depois

de atuando na Universidade de lllinois, Zariski € indicado a uma céatedra em Harvard, onde
se aposenta em 1969. Em 1950 orienta o trabalho de doutorado de Luiz Henrique Jacy
Monteiro: “Sobre as poténcias simbdlicas de um ideal primo de um anel de polinémios”.
Zariski faleceu em 1986 (Cf. Garnica, 2007a).

29 Na década de 1930 o epicentro mundial no que diz respeito a Matematica estava se
deslocando da Europa paraddmérica do Norte. Fundado em Princeton, New Jersey

1930, o Instituto de Estud@svancados — uma instituicdo académica privada e indepen-
dente — € um simbolo emblematico dessas transformagfes pelas quais passava a ciéncia na
primeira metade do século XX. Fizeram parte do corpo de pesquisadores do Institute for
Advanced 8idiesAlbert Einstein (que permaneceu no Instituto até sua morte em 1955) e

0s matematicos Kurt Godel, John von Neumann e Herrifdayi.

%0 A Academia Brasileira de Ciéncias foi fundada no dia 3 de maio de 1916, na cidade do Rio
de Janeiro. De inicio, a entidade abrangia apenas trés sec¢des: Ciéncias Matematicas, Cién-
cias Fisico-Quimicas e Ciéncias Bioldgicas. Seu principal objetivo era estimular a continui-
dade do trabalho cientifico dos seus membros, o desenvolvimento da pesquisa brasileira e
a difusdo da importancia da ciéncia como fator fundamental do desenvolvimento tecnolégico
do paisAtualmente aAcademia reliine seus membros em dez areas especializadas: Ciéncias
Matematicas, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Quimicas, Ciéncidsro® Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Biomédicas, Ciéncias da Saude, Ciéuaarias, Ciéncias da Engenharia e Cién-

cias Humanas. (Disponivel em <wwvalic.og.br>, acesso em &/12007).
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tistas de todas as areas, uma votagdo que nunca tinha havido até en-
tdo. Nao sei se depois houve. Mas ele teve a maior votacao da historia,
naguele momento. Porque ele era conhecido pela atividade que desen-
volvia em prol da ciéncia. Infelizmente, ele morreu muito cedo e dei-
X0u poucas memorias. Em parte por causa da sua atuacao, como ma-
tematico, num ramo com poucos representantes. O Ubiratan era um
dos poucos matematicos do ramo de topologia algébrica. Ele conhecia
0 Lyra; jatinha lido os livros doylra no Coléquio. Mas muito poucos o
conheceram. Ele teve uma atuacdo, também, na definicdo da carreira
universitaria na USPaAssociacao doAuxiliares de Ensino da USP

que desenharam a carreira académica dentro da Universidade de Sao
Paulo. Uma carreira com muitos degraus, dificeis (o proprm, lao

morrer ndo tinha chegado ao topo da carreira porque ele morreu tao
cedo; ele morreu apds conquistar o penultimo titulo, que depois deixou
de existir o titulo antes do de professor titular). Entdo esse é o perfil
que eu posso tracar do professpra.

Também né&o posso deixar de falar de outras pessoas... Bom,
por que ele foi tdo influente no Coloquio? Olha, eu n&o sei muito bem o
que o lyra fez, mas ele deve ter feito muito. @d.e o Chaim conver
savam interminavelmentd.gente, no Departamento de Matematica,
via os dois constantemente conversando sobre o Coléquio. Durante
todo aquele ano — que foi 0 ano da organizacéo do Coloquio (brilhante)
— eles conversavam interminavelmente.y@aldeu um curso. Depois
ele organizou, coordenou o segundo Coléquio e teve atuacdo destaca-
da em todos os Coloquios, em tudo que se desenhou a partir de entao.

Outra figura, lamentavelmente perdida muito cedo, mas mais
conhecida porque teve atuacao no ensino secubidéoi@ professor
Luiz Henrigue Jacy Monteiro, que também morreu muito cedo (um
ano depois doyra... foi uma perda apds a outra). Ele produziu traba-
Ihos incriveis. Ele era um excelente matematico, também, e criou a
biblioteca do Instituto de Matemética. Ele trabalhava na confeccao de

31 Vinculado ao GEEM — Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica — Luiz Henrique
Jacy Monteiro ministrou varios cursos para professores e escreveu varios livros, seguindo
a estratégia do GEEM de divulgar o Movimento Matematica Moderna no Brasil (Cf.
Garnica, 2007b).

Perspectivas da educagdo matemética, Campo Grande, MSn.v2, p. 39 — 78, jul./dez. 2008. 55



textos porque (o Ubiratan ja falou) a gente nao tinha meios... alguém
pode imaginar as dificuldades de vocé ter um texto escrito,
mimeografado na manivela? O Jaejizmente, era forte, e datilogra-

fou e mimeografou infinitas apostilas, livros, textos, tudo, e ajudou, en-
tdo, a criar essa literatura que era quase inexistente. Ele foi também o
coordenador de um Coléquio posterigle participou da Comisséo
Organizadora do Primeiro Coloquio e trabalhou em todos os Coléquios
subseqiientes, enquanto viveu, e deixou, entdo, uma recordag¢ao tam-
bém fortissima.

Era sobre essas duas figuras essenciais que eu queria falar para
gue nao se perca nunca essa memoéria de que eles contribuiram para a
realizagdo dos Coléquios de Matematica. Obrigada. [Aplausos].

PROF. UBIRATAN D’AMBROSIO. Agora eu dou a palavra ao professor
Lindolpho de Carvalho Dias que, como eu ja disse, teve uma atuacao
muito importante na organizacao do Coloquio.

PROF. LINDOLPHO DE CAR VALHO DIAS . Bom, inicialmente eu queria
agradecer o convite. E para mim um prazer estar aqui em Rio Claro,
nessa reunido da Sociedade de Historia da Matematica. Inicialmente, eu
gueria falar que o Primeiro Coldquio foi realizado numa época em que o
Brasil era um outro pais. De la para ca, o Brasil mudou radicalmente.
Pra se ter idéia, em 57, quando o Coldquio foi realizado, o0 nimero de
alunos de graduacao do Brasil, nas escolas superiores, era da ordem de
uns sessenta, setenta mil alunos. Eu, por exemplo, eu tinha recém-for-
mado na Escola de Engenharia, em 54. Quando entrei na Escola, o nu-
mero de vagas de Engenharia, no Grande-Rio, inclusive Petropolis, era
de trezentas vagas. Hoje, acho que sdo mais de seisawillu¢cdo no
namero de alunos de graduacdo passou de sessenta mil, setenta mil,
naquela época, para trés milhdes atualmente. Isso da umaAdiia-..
graduagéo ndo existia no Brasil. Na verdade, havia titulos de ,doutor
dados pelas Universidades, mediante apresentacdo de umas teses, mas
nao tinha um programa de doutorado. Mestrado n&o existia. Os primei-
ros mestrados foram concedidos em 63, por ai, na Escdlaa$a, e

foi se estendendo para outros lugares. Hoje nés estamos com cento e
cinquenta mil alunos de pés-graduacao; formamos seis mil doutores, ano
passado, e acho que uns dezoito mil mestres, ou coisa que o valha. Por-
tanto, nés temos mais do dobro de alunos na pés-graduacéo, hoje, do que
tinhamos na graduacao naquela época. Isso mostra bem a situacao que
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se tinhaA indudstria brasileira, me lembro bem... Em 57 eu tinha mudado
para um apartamento e comprei uma geladeira. Foi uma das primeiras
geladeiras que estavam sendo fabricadas no Brasil porque, até entao,
nao se sabia fazer gelade#d&é mesmo o compressor era importado.
Automovel? Estava se pensando em montar automével no Brasil (quer
dizer, tinha montagem de automdvel pronto, que vinha desmontado, mas
a industria estava comecandad. norte de Belo Horizonte, se eu ndo

me engano, com o nome de Universidade so tinha a da Bahia e a do
Recife — hoje Universidade Federal de Pernami#udo.Ceard iniciou

por essa época, um pouco depois, acho que 58 ou 57... 60? Nao tinha
nenhuma Universidade ao norte de Belo Horizonte além dessas duas.
De modo que o pais era, realmente, muito mais restrito. Em 51 tinha sido
criado o CNPgAlias, notavelmente, apds uma analise da situacdo da
Matemética no Brasil, que correspondia a um relatorio feito pelo professor
Candido da Silva Dias, o CNPg, um ano depois de criado, decidiu criar o
Instituto de Matematica Puradplicada?, em 52. De modo que em 57 o
IMPA tinha 5 anos. Isso da uma idéia do que existia, na época: completa-
mente diferente do que se tem hoje, ndo é? Eu diria que os Colbéquios, a
idéia do Coldquio (o Chaim e o Ubiratan ja tiveram ocasiéo de mencionar)
era de colocar os poucos matematicos que havia no Brasil em contato,
numa época em que a comunicacéo era feita, principalmente, por correio.
O telefone era insuportavel. Falar para Paleigre, era por radio (telefo-

ne por radio). O dia que estava com turbuléncia ndo se falava direito. Para

32 Excerto de depoimento do professor Candido Lima da Silva Dias, publicado em 1997:
“Nachbin e eu nos aproximamos muito, depois de criagdo do CNPq, quando me tornei, em
1951, Diretor do Setor de Matematica do Conselho. N&ao [participei da criacdo do CNPq].
O CNPq foi criado em 1951. Em julho, o almirante Alvaiberto, que era o presidente

do Conselho, esteve em S&do Paulo e conversamos sobre o Instituto de Matematica Pura e
Aplicada, que seria criado como instituto pertencente ao CAéttp que [a criagdo do

IMPA logo ap6s a criagdo do CNPq] demonstra que a Matematica na época tinha prestigio.
O IMPA foi o primeiro instituto criado pelo CNP4. proposta de cria-lo completamente
desvinculado da universidade era uma questd@o delicada: implicava fazer fora da universidade
0 que poderia ser feito dentro. E |4 esta o AVi®é hoje, ndo ligado a universidade e
produzindo. Depois, 0 CNPq criou outros institutos, como o Centro Brasileiro de Pesquisas
Fisicas e Instituto Nacional de Pesquisag\a@zonia (INR). A criagdo de institutos isola-

dos da universidade sé ndo gerou mais polémica porque foi muito discutida. O projeto de
criacdo do IMR foi apresentado em 1951 e levou um ano para matcadia da votacdo

ndo houve grande oposi¢do. Mesmo em S&o Paulo a idéia foi bem recebida; havia relacdo do
IMPA com Séo Paulo, alguns professores contratados por la exerceram suas atividades em
Sé&o Paulo, como élexandre Grothendieck, que esteve no Brasil entre 1953 e 1954".
(Disponivel em <wwvweanalciencia.ibict.br/notaveis/txt.php?id=52>, acesso enl2RQ7).
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Belém parecia uma sessao espirita em gue a pessoa nao estava bem con-
vertida. (Risos). O espirito ndo baixava, nao €? (Risos)

Houve entdo a convic¢do de que seria importante reunir as
pessoas e, como ja foi descrito pelo Chaim, ja havia um grupo —
muito pequeno, mas de muito boa qualidade — de pessoas traba-
Ihando no Rio, em S&o Paulo, um nucleo em Pernambuco, algumas
pessoas em Porfdegre, de modo que isso permitiu que se partis-
se para essa organizacdo. E o que foi notavel é que esse Primeiro
Coloquio marcou o futuro dos Coldquios, porque ele foi muito bem
organizadoAlias, em particulagreu era jovem, na época, como dis-
se 0 Ubiratan. NGs trés éramos ainda estudantes, ja assistindo cur-
sos no IMR (eram cursos depois da graduag¢do, mas ndo era um
curso organizado de poés-gradua€go

Eu acabei fazendo parte da comissao por um fato ocasional.
Como eu sou nascido em Pogos de Caldas e tinha familia em Pogos de
Caldas, eu fui um elemento de ligacdo entre a comisséo e as autorida-
des de Pocos. Dai eu ter feito parte da comissdo. Muitas vezes se
confunde isso e ocorre dizerem que o Coldquio foi para Pogos de Cal-
das porgue eu sugeri essa idéia. E eu ndo. Nao é verdade. Isso é mais
ou menos como dizAlckmin, que pra histéria os fatos sao irrelevantes,
pois 0 que interessa sdo as ver¥oes

O que aconteceu foi 0 seguinte: a idéia inicial era fazer a reunido
em S&o José dos Campos (também se pensou na Universidade Rural do
Rio). S&o José dos Campos ndo deu certo e estava uma davida grande...

3 Segundo Silva (1996), “Na década de 1940, talvez por influéncia dos professores italianos
que trabalharam em S&o Paulo na década de 1930, foi instituido npoU8feio do Decreto

n. 1251, de 21 de janeiro de 1942, o grau de dofara o caso da Matematica foi instituido

o grau de doutor em Ciéncias. Este grau de era obtido por meio de um concurso. Nesse
periodo, que chamamos de primeira fase de doutoramentos n&td®&Ppoucos os que ali

se doutoraram. /.../ Sobre a segunda fase de doutoramentos na USP encontramos, em outubro
de 1952, a aprovacdo do decreto n. 21780, do governo paulista, que instituiu o Regimento do
Doutoramento na entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras d&&J&Rbramos que,

nestas primeiras duas fases de implantacdo de estudos especializados em Matematica na USP
ndo houve no Brasil um programa de doutoramento stricto sensu.”.

3 Referéncia a uma frase de Geraldo (José Rodriduelsiin (Filho), a época iniciando
seu segundo mandato consecutivo como governador do Estado de Sdo Paulo. Frase de
mesmo teor voltaria & cena quando da disputa pela presidéncia, em 2006.
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Aqui em Sao Carldstambém foi pensadéi o professor Candido, que
conhecia bem Pogos de Caldas, sugeriu a idéia de fazer em Pocos de
Caldas. De modo que a idéia de fazer em Pogos de Caldas néo foi minha:
foi do Candido. Mas por eu ser de |4, acabei ajudando na Comisséo.

Outra coisa que eu gostaria de chamar a atencdo é que, feito
esse Coléquio, ao finalizar o Coloquio, dado o sucesso que ele teve,
apesar do nimero pequeno de pessoas (como ja foi dito, comparece-
ram 49 pessoas; coloque pelo menos mais umas 4 ou 5 pessoas que
foram & fazer conferéncias. Talvez valesse a pena lembrar o nome
das pessoas que fizeram conferéncias. Eu tenho aqui: o préfstor
Bassi® (s6 foi 14 fazer essa conferéncia) que era da Escola de Séo

%5 0 “aqui” tem sentido devido a proximidade geografica entre Rio Claro e Sdo Carlos, mas pode
ser, também, reflexo de uma confuséo usual entre 0 nome das duas cidades. Mas, sem divida, o
professor Lindolpho refere-se a Sdo Carlos. O atual Departamento de Matematica do Instituto
de Ciéncias Matematicas e de Computagdo-USP (ICMC/USP), de Séo Carlos, tem suas origens
no Departamento de Matematica da Escola de Engenharia de Sdo Carlos (EESC/USP) tendo
sido criado ja em 1953 com a fundacédo da EESC/BSRganizacdo do Departamento de
Matematica ficou sob a responsabilidade do Pxolille Bassi que se empenhou em adquirir
acervo bibliografico e contratar pesquisadores qualificados para a formacéo de um centro de
pesquisas em matematica. Desta forma, o Departamento ja foi criado com uma Pés-Graduagao
(Mestrado e Doutorado). O Departamento de Matematica foi entdo constituido pelos profes-
sores catedraticoschille Bassi, Jauréz Cecconi e Ubaldo Richard, além de alguns engenheiros
que vieram da Escola Politécnica em tempo parcial, e fez parte da EESC/USP até 1971, quando
foi criado o ICMSC/USP(informagdes disponiveis em <wviemc.sc.usp.br>, acesso em 07/
11/2007). Em Rio Claro — cidade-sede do Seminario em que ocorreu a mesa redonda objeto
desta textualizagdo — a Secédo de Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras é
posterior ao Instituto de Matematica de S&o Carlos (Cf. Nota 16), e ndo havia ainda sido criada
a época do Primeiro Coléquio.

%6 Ainda em relacéo ao profesgachille Bassi: “A Universidade do Distrito Federal foi efémera

e com o advento do Estado Novo foi fechada em 1938. Em 1939 foi criada a Universidade do
Brasil, com uma Faculdade Nacional de Filosofia. Lélio Gama afastou-se da Universidade e
passou a se dedicar integralmente ao Observatério Nacional. Como havia acontecido em Sao
Paulo, foram contratados para a Faculdade Nacional de Filosofia professores italianos para a
area de matematickieram os analistas Gabrielle MammanAlgandro Terracinijgue perma-

neceu muito pouco tempo no Brasil], o gedméthille Bassi e o fisico matematico Luigi
Sobrero. Particularmente Bassi apresentava-se como um dos mais promissores jovens mate-
maticos italianos. Havendo passado uma temporada em Princeton e tendo sido aluno de
Solomon Lefschetz, Bassi trazia a Matematica italiana elementos modernos, tais como a
TopologiaAlgébrica. Seu trabalho sobre nimeros de Betti havia sido reconhecido internacio-
nalmente A situacao dé\chille Bassi, que por razdes pessoais ndo pode retornar com seus
colegas, foi particularmente triste. Passou a dar aulas particulares e em escolas secundarias e em
varias faculdades de menor expressdo. Esse promissor matematico s6 veio retomar sua presen-
¢a no cenario matematico brasileiro em meados na década de 50 /.../quando foi contratado pela
Escola de Engenharia de S&o Carlos da Universidade de S&o Paulo. Um estudo da atuacéo
matematica déchille Bassi, particularmente no Brasil, merece ser feito” (D’Ambrésio, 1999).
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Carlos; Omar Catunda, da USR época; o professor Carlalberto
Aragédo de Carvalho, da Escola de Filosofia do Rio, o Ce€atmi
Escola de Engenharia de Engenharia de S&o Carlos; Elza Gomide;
Mauricio Matos Peixoto, da Escola de Engenharia do Rio e d&;IMP
Paulo Ribenboim, que na época estava ndAjWMMaldo Richard, que
também estava na Universidade de Séo Carlos (veja como Sé&o Carlos
estava ativa nessa época); Flavio Reis, do Instifetmologico da
Aeronautica; o professor Miguel Mauricio da Rocha, de Belo Horizon-
te, e 0 Mario SchenbefgForam esses os que fizeram conferéncia —
de bom nivel, como ja foi dito.

Tendo o Coléquio iniciado tdo bem, combinou-se logo de se
fazer outro Coloquio dai a dois anos. E dai para diante ndo se parou
mais. Combinou-se que o Coloquio seria bianual e, neste més de
julho, nés vamos ter o 24° Coldéquio Brasileiro de Matematica —
quarenta e seis anos depois do primeiro. E... Fatos... E claro que
isso foi aumentando, isso foi crescendo. Hoje o comparecimento &
de mais de mil pessoasté um certo momento o Coloéquio em ge-
ral foi feito em Poc¢os de Caldas.Terceiro foi feito em Fortaleza,
mas como houve uma certa disperséo, voltou-se a fazer em Pocos
de Caldas. Num certo momento, com a nova sede d@\|MP
partir de oitenta e poucos (85, créidevou-se o Coléquio, que

87 Jaurez PCecconi orientou o trabalho de doutorado de Ubiratan D’Ambrésio, de 1963,
intitulado Superficies Generalizadas e Conjuntos de Perimetro Finito.

38 Mario Schenberg (1914-1990) estudou na Faculdade de Engenharia do Recife, trans-
ferindo-se depois para a Universidade S&o Paulo. Em 1935, graduou-se em engenharia
e em matematica pela USPoi cassado por motivos politicos e, retornando do exilio

na Europa em 1953, foi nomeado diretor do Departamento de Fisica da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo. CAi50 em 1969,
Schenberg foi aposentado compulsoriamente e perdeu seus direitos politicos. Em fins
da década de 1970, intensificou sua atuagdo politica — que havia iniciado ja na década
de 1940, como deputado pelo PCB (Partido Comunista Brasileiro). Mario Schenberg
foi reintegrado a Universidade de S&do Paulo em 1979, tornando-se, em 1987, profes-
sor emérito.

% Sobre a mudanga de sede do Instituto de Matematica FAptcada, IMR, no Rio de
Janeiro, Elon Lages Lima, em depoimento, pontua: “Em 1981 nos mudamos para o
Horto. Aqui temos o espago, a ampliddo, a paz bucdélica da floresta, o conforto das
instalagGes modernas e as condi¢Bes de trabalho que nos permitirdo seguir nosso caminho
por anos e anos mais, mostrando que € possivel existir no Brasil uma instituicdo cientifica
de primeiro mundo. (Disponivel em <http://webold.impa.br/Aboutimpa/Historico/
historico_depoimento.html>, acesso em 8/11/2007).
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também foi se tornando mais especializado, com um nivel mais alto,
resultante do desenvolvimento do pais, para o Rio. O nimero de
participantes cresceu como cresceu o sistema brasileiro. Como eu
disse, acho que o ultimo teve umas mil e duzentas pessoas. Compa-
rado com os cinqlenta gatos-pingados de Minas Gerais...

Alguns fatos: como o Coldquio exatamente representa uma reuniao
dos matematicos que estavam ativos em pesquisa no pais — e alunos tam-
bém — ele deu origem a decisBes, foram tomadas decisdes durante os
Coléquios. Por exemplo, a criacdo desse programa chamado de Escola
Latino-americana de Matematica, que foi aprovado em 1967, durante o 6°
Coléquio. No 5° ou BColéquio j& se discutia muito a criacdo de uma
Sociedade Brasileira de Matematica. Havia a Sociedade Matematica de
Séo Pauly, mas n&do havia uma Sociedade Brasileira de Maten#atica.
Sociedade Brasileira de Matematica foi criada durante o 7° Coloquio, em
1969. Como eu sou um guardador sistematico de coisas, guardei o Relato-
rio que a comissao fez (na verdade, a Comissao “em termos”: quem fez
foi o Chaim e a Comissao aprovoi.terminar o Relatorio, ha algumas
recomendacdes muito interessardeSomissao fez uma consulta geral
aos participantes do Coléquio e concluiu o seguinte: Recomendagdes: “
Comissdo de @anizacdo endossa a sugestdao unanime de que se
deva ealizar um 22" — naquele tempo chamavamos de ‘Coloquio Um
— “...Brasileiro de Matemética daqui a dois anos, 0 que permitira,
inclusive, a plena efetivacdo dos planos e trabalhos elaborados nes-
te Coloquio; deseja ainda que seja adotada, emdataploquios, a
entrega prévia de notas mimeografadas dos cursogramados.”

(Isso foi uma coisa sempre feita: a idéia de que o curso ndo escrito nao
seria dado);...que tais coloquios tenham duragéo de duas a trés
semanas...(hoje isso evoluiu: hoje é uma semahajjue fica a cago

do IMPA a eventual constituicdo de uma comissao dmmzacao

“0 Primeira sociedade de Matematica fundada no Brasil — em 07 de abril de 1945 — congre-
gou matematicos e professores de Matematica e teve dentre seus fundadores Omar Catunda,
Candido Lima da Silva Dias, Luiz Henrigue Jacy Monteiro, Benedito Castrucci, Fernando
Furquim deAlmeida, Oscar ZariskiAndré Weil e Edison Farah. Seu objetivo era estimular

e manter o interesse na pesquisa em Matematicamciedade publicou 18 volumes do
Boletim da Sociedade de Matematica de S&o Paulo que teve dezoito volumes. Em 1972 a
Sociedade de Mateméatica de Sdo Paulo foi dissolvida ja que havia sido criada uma sociedade
de matematica de ambito nacional (Cf. Trivizoli, 2007).
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para os futuos coléquios’ Sao observacgoes relativas aos Coloquios. E
observacdes — agora de carater geral — que séo interessantess-
sidade ugente de criacdo de uma literatura matematica brasileira de
nivel superiarUma solucdo paial, imediata, sera a publicacdo de
notas mimeografadas, aggentando cursos intermediarios e de in-
troducdo a pesquisa para o leitor matematico bragileiros diver

sos seta@s da matematica. A necessidade de int&mbio de po-
fessoes ente os diversos cers egionais. Devido as dimensdes
verdadeiramente continentais do nosso pais, tal ¢atmbio s6 sera
possivel com o apoio finanoeidas entidades competentes. O inicio
para o intecambio poderd se dar durante os periodos de férias e,
futuramente, por periodos mais demorados. 3. Ampliacdo de conces-
sdo de bolsas demtrdo pais que permita ao estudante avancado,
dos centns mais distantes, permanecer em @ngomo no Rio de
Janeio e Sao Paulo para assistir cursos intensivgRepare: ndo se
falava, ainda, em pds-graduacadd). Tornar possivel aos pesquisado-
res, por meio de bolsas adequadas, a saida periddica ao estmangeir
a fim de n&o peler contato com o desenvolvimento da Mateméatica
nos grandes certs internacionais.”(Alids, nessa época, o CNPq,
recém-criado, ja vinha fazendo um programa intensivo, dentro das orienta-
¢cOes da época, de mandar pessoas pra fazer pos-graduacao no exterior).
“Seria do mais alto intersse insistjrjunto as autoridades universita-
rias, sobe a impotancia para pesquisa que tem a instituicdo do ano
sabatico, com vista de possibilidade de viagem, de estudo e dedica-
cdo plena & pesquisa. B.importédncia e necessidade daegenca,

nos centos do pais, de matematicos estrangimpor periodos lon-

gos ou curtos. 6. A necessidade de incentivar e ampliar os atuais
periodicos de matematica no Brasi(Na época, havia dois que era a
Summa Brasiliensis Mathematicae oBoletim da Sociedade Mate-
matica de S&o Paufy ambos extintos, mas que funcionaram).

4 Segundo Silva (2001) “o nucleo técnico-cientifico da HBWhdacdo Getulizvargas] fundou

em 1945 a revista Summa Brasiliensis Mathematicae, periédico de nivel internacional, com o
objetivo de difundir os trabalhos de pesquisa matematica. Essa revista foi criada por Paulo de
Assis Ribeiro”.Ainda que de modo breve, o artigo de Silva (2001) esboca um panorama das

sociedades e revistas cientificas brasileiras no periodo de 1889 a 1989. No depoimento de
Mauricio Matos Peixoto (cf. Motoyama, 2002), lemos o seguinte: “Quando participamos do
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Para terminareu leio aqui a relacdo da comissdo dmoiza-
cdo:Alexandre Martins Rodrigues, de S&o PaAléredo Pereira Go-
mes, que estava em Pernambuco (portugués que estava em
Pernambucofnténio Rodrigues, do Rio Grande do Sul; Candido Lima
da Silva Dias, da USP; Carlos Benjamin geal.da USP; Chaim, da
USP (Coordenador); Fernando Furquim, também da USP; José de
Barros Neto (que nessa época estava na Economia da USP); eu; Luiz
Henrique Jacy Monteiro, da USP; Mauricio Matos Peixoto, dAAIMP
e Paulo Ribenboim, que estava no MP

Essa € uma visdo muito rapida sobre o que ocorreu e eu tenho
certeza do sucessicho que é uma das poucas reunidgamizadas
neste pais que tem tido essa duragdo, sem nuncalf@assado nos
passamos por momentos bem dificeis. O 4° Coldquio, por exemplo, do
qual eu fui Coordenadgfoi terrivel. Nés s6 acertamos o dinheiro do
Coldquio dez dias antes de ele ser realizado. Eu estava com o telegrama
pronto para suspender o Coléquio, mas ai 0 CNPq nos atendeu e fize-
mos o Coléquio. Outros tiveram mais sucesso, menos problemas. Mas
sempre houve, sem nenhuma falha. De forma que eu acho que foi fun-
damental e houve grande influéncia e deu origem, diga-se de passagem,
a varios outros tipos de reunides, como SeminaAmdeise, de Algebra
etc. que hoje sdo comuns aqui no Brasil. Mas o Coldquio continua sendo
um marco no desenvolvimento da Matematica brasileira.

Mais uma vez eu agradeco o convite pra estar presente aqui. E
um prazerEstou pronto para responder asgpetas que venham a
ser feitas. [Aplausos].

PROF. UBIRATAN D’AMBROSIO. ProfessoAlberto deAzevedo, por
favor.

PROFESSORALBER TO PEIXOT O DEAZEVEDO. Pois ndo. Bom, con-
forme o Ubiratan ja ressaltou aqui, tanto ele quanto eu participamos do

nucleo de matematica da FG6nhecemos André Weil e O. Zariski, que vieram dar seminéa-

rios, além de outros matematicos renomados. O que buscavamos era a pesquisa, mas a Unica
atividade entdo existente no Rio era a desse nulcleo de matematica que editava a revista Summa
Brasiliensis Mathematicae. Esse nome foi sugerido por d. Hélder Camara, que na época circu-
lava pela FGV (Cf. Garnica, op. cit., 2007a). Uma outra verséo (Cf. Nota 47) aponta que o
titulo da Revista foi dado por Francisco Mendes de Oliveira Castro que, inseguro sobre o latim,
solicitou que D. Hélder Camara o conferisse. Sobre o Boletim da Sociedade Matematica de Sao
Paulo, ver nota anterior
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Coloquio na condicao estrita de estudantes que éramos na\épgca.
entdo, me restringir a relembrar alguns pontos que me chamaram a
atencdo enquanto estudante. Eles certamente ja foram mencionados
pelos outros aqui da mesa — eu acho que praticamente todos os aspec-
tos ocorridos no Coléquio ja foram abordados — mas eu queria desta-
car alguns que eu guardo como recordagdo, na minha condicdo de
aluno. O Primeiro Coléquio, todos sabem, foi realizado em Julho de 57
em Pocos de Caldas, Minas Gerais. Quando eu recebi o convite para
participar dessa Mesa Redonda, vi-me frente ao desafio de coletar
lembrancas de fatos ocorridos h& quase 46 anos, tentando reviver mi-
nha experiéncia como participante daquele encontro. Por outro lado,
sem duvida, esta € uma boa oportunidade para tentar avaliar o signifi-
cado do Primeiro Coléquio para o desenvolvimento da matematica bra-
sileira, decorrido tantos anos. Diversos dos meus colegas de mesa ja
abordaram alguns desses aspectos. Formei-me em Engenharia Eletro-
nica em dezembro de 55, decidido a seguir uma carreira como mate-
mético. Comecei minha carreira comstagiario do IMR, em margo

de 56, usufruindo de uma bolsa de aperfeicoamento do CNPg. Nessa
época, o IMR havia sido fundado a menos de cinco aAqsartir de

57, fui terceiro assistente do Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas.
Nessas atividades, participei de seminarios, desenvolvi estudos indivi-
duais e cursei duas disciplinas da entdo Faculdade de Filosofia, Ciénci-
as e Letras da Universidade do Brasil. Era, na época, o0 que hoje em
dia se chama ‘um estudante de pés-graduacéo’. Ocorre que, naquela
época, o termo ndo era usado e nem existia um Curso de Mestrado em
Matemética no Brasil. Um bom numero dos participantes do Coloquio
—desse Primeiro Coléquio — tinha experiéncia matematica semelhante
a minha, essa que eu acabo de descréwem consultar a relagéo

dos participantes vera eu, o Ubiratan e muitos outros... n4s estdvamos
exatamente nesta situacdo. No decorrer do primeiro semestre de 57,
acompanhei com interesse e entusiasmo as noticias sobre a realizacéo
do Primeiro Coléquio em Pocos de Caldas, através das circulares ela-
boradas pela Comissédo Organizadora e que eram enviadas para as
diferentes instituicées brasileiras de Matematica.

Fomos para Pogos de Caldas, ndo é? O primeiro grande impac-
to do Coldquio foi, sem divida, conhecer outros matematicos brasilei-
ros.Até entdo, eu sé conhecia matematicos do Rio — d&\|MB
Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas, da Escola Nacional de Enge-
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nharia e da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil — e, du-
rante a minha graduacdao, do Instittiéenolégico d&eronautica, em

Sado José dos Campos. Nessa época, no Brasil, viajar era dificil. Os
deslocamentos de uma cidade para outra ndo eram comuns como hoje
em diaA rede rodoviéria brasileira era bem mais modesta. Basta dizer
gue, naquela época, havia uma linha aérea entre o Rio e Pocos de
CaldasAlguns de n6s fomos para Pocos de Caldas de avido, porque o
transporte rodoviario era realmente muito... muito ingrato. Muito in-
grato! O Coloquio foi uma oportunidade Unica para conhecer matema-
ticos de outros lugares, de outros cantos do Brasil. Do Ceara, de
Pernambuco, de Sao Paulo — tanto S&o Paulo capital, como de Campi-
nas, Sao Carlos e Sdo José dos Campos — e do Rio Grande do Sul. Era
um embrido da comunidade matematica brasileira. E é um fato bastan-
te celebrado que a comunidade matematica brasileira possui um alto
grau de integracdo. Essa integragéo teve inicio no Primeiro Col6quio e
foi intensificada nos coléquios posteriores. O ambiente do Palace Ho-
tel facilitava o contato entre as pessoas, propiciando troca de idéias e
de experiéncias. Sem davida, o alto grau de integracdo da comunidade
matematica brasileira foi um dos fatores determinantes de seu desen-
volvimento e o Primeiro Coléquio foi um marco neste processo.

Um segundo ponto a comentar séo os cullgaos eles redigi-
dos de anteméao e abrangendo diferentes campos da matenhedtica:
ria dos NumeroAlgébricos,Teoria de Galois, Geometria Diferencial,
Algebra Multilinear e/ariedades DiferenciaveisppologiaAlgébrica,
Andlise Funcional (estou me referindo aos cursos dos quais eu partici-
pei; houve também outras atividades de nivel mais elevado, ndo é?).
Ter os cursos totalmente redigidos — impressos — por ocasiao do inicio
das atividades tornou-se uma tradicdo mantida em todos os coléquios
posteriores. Foi o inicio da construgdo de uma vasta literatura mate-
matica em portugués. Com aulas diarias, o empenho dos participantes
era notorio. O periodo da manha era livre e grupos de estudos traba-
Ihavam, horas a fio, tanto pela manh& como a noite, para poder acom-
panhar as aulaé. concentracao dos participantes em um unico hotel
facilitou — de muito — essa interacdo. Havia muito empenho e muito
entusiasmo. Nos estados de origem nao eram oferecidos cursos de
nivel equivalenteAlém dos cursos, o Coléquio contemplava também
um ciclo de conferéncias. Este modelo — cursos em diferentes niveis:
elementarmédio e avancado; conferéncias e prioridade na participa-
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cdo de jovens no inicio de suas carreiras (que mais tarde contemplou,
inclusive, alunos em nivel de graduacgé&o) — tornou-se uma marca regis-
trada dos coloquios. Este modelo serviu de paradigma na organizagao
das futuras Escolas. Estou me referindo as Escolas de Algebra, de
Geometria, d@opologia, entre outras, e que, hoje em dia, fazem parte
do calendario de reunides matematicas brasileiras. Nesse sentido, o
Coloquio foi inovador e serviu de mola propulsora na ampliagdo da
comunidade matematica brasileira.

Essas consideracdes mostram a importancia do Primeiro Colo-
quio: expansdo da comunidade matematica brasileira — isto é, o alto
grau de integracdo dessa comunidade — e a existéncia, hoje em dia, de
uma boa literatura matematica em portugiiéslo isto esta intima-
mente ligado ao processo desencadeado no Primeiro Colbodiis
esses resultados foram frutos desse formato inovador dos coloquios.
O Primeiro Coléquio Brasileiro de Matematica realmente marcou mi-
nha carreira. Sempre me lembrei desse acontecimento no desenvolver
da minha carreira como matemaético.

Concluindo, eu gostaria de fazer uma pequena observagéo so-
bre os participantes do Coléquio; eu queria fazer uma sugestdo. Na
década de 80, o editor da Universidade de S&o Paulo publicou ‘Uma
Histdria das Ciéncias no Bragilem trés volumes: havia um capitulo
relativo a Matematica, que foi redigido pelo Chaim Hénig e pela Pro-
fessora Elza Furtado Gomide. Dentre outras informacdes, este capitu-
lo contém uma fotograftade um grupo de participantes do Primeiro
Coloquio, com a identificacdo de cada uma das pessoas que aparecem
na foto. Por falta de outra referéncia, esta foto tem sido considerada
como uma foto de todos os participantes do Primeiro Coléquio. Uma
analise ligeira mostra que nédo é o caso, pois alguns dos participantes

%2 Trata-se do livro editado por S. Motoyama e M. D. Ferri, Histéria das Ciéncias no Brasil
(EDUSR EPU: 1979) cujo capitulo intituladas Ciéncias Matematicas, no primeiro
volume, é de autoria de Chaim S. Honig e Elz&émide. (Cf. Dias, op. cit., 2000)

4 O XXVI Coléquio de Matematica (Rio de Janeiro, 29/07/07 a 03/08/07) comemorou 0s
cinglienta anos desse encontro. O material de divulgacédo trouxe um registro fotogréafico (o
mesmo registro antes divulgado no texto ao qual o profédkerto Azevedo faz referén-

cia, reproduzido também nesta textualizagdo) de quarenta dos quarenta e nove participan-
tes do primeiro encontro.

66 Perspectivas da educagdo matemética, Campo Grande, WSn.v2, p. 39 — 78, jul./dez. 2008.



nao fazem parte do grupcho que seria interessante aproveitar essa
oportunidade e registrar esse ponto nos anais da conferéncia: uma re-
lacdo completa dos participantes do Primeiro Coloquio. Queria agra-
decer essa oportunidade de expressar essas impressdes de um aluno
estudante, sobre aquele Primeiro Coloqwo (aplausos)
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PROF. UBIRATAN D'’AMBROSIO. Muito obrigado. Uma das coisas que

eu acho, ndés todos aprendemaos no Coloquio foi falar dentro de limites,
ser muito preciso; e com isso, dar mais tempo de participacdo aos
outros. Eu agradeco aos meus amigos, professores, amigos, colegas
que aceitaram vir fazer parte desta mesa e lembrar (repito o que todos
ja disseram) um momento — talvez o mais importante — da Historia da
Matematica no Brasil. Primeira pergunta.

PROF. SERGIO NOBRE. E,de fato, a histdria viva. Essa relagéo entre

os professores e os participantes do evento... Eu tenho duas pergun-
tas.A primeira é: teve alguma atuacao da Sociedade Paulista de Mate-
matica na organizacao do evento, do Coloquio?

PROF. UBIRATAN D'’AMBROSIO. Sociedade Matematica de Sao Paulo.
PROF. SERGIO NOBRE.E, a de S&o Paulo... teve alguma atuacio?

PROF. CHAIM. Eramos t&o poucos... a reuni&o toda tinha 49 pessoas.
Entdo, em Séo Paulo, o JaoylLyra e eu participando, a Sociedade
Matematica de S&o Paulo estava participando, ndo é? (Risos). Nem
tinhamos preocupacéo de formalizacdo, ndo havia essa preocupacao.
O Unico aspecto formal, claro, era 14 com o CNPq, com relagdo ao
auxilio. No resto ndo. Ndo havia preocupacao deste tipo.
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PROF. SERGIO NOBRE. E a segunda, é que vocés pudessem contar um
pouquinho (o profess@tberto comegou a contare eu acho de ex-
trema importancia) sobre esses momentos de conversa nos corredo-
res do hotel. Esse momento em que se reuniam alguns professores e
alguns alunos, discipulos, que queriam convagsariam saber Pelo

que eu percebo na participacdo em eventos, é muito importante esse
momento de bate-papo num coquetel, num coryésim € muito im-
portante. Sé mais algumas palavrinhas sobre isso...

PROF. CHAIM. Quem néo conhece o Palace Hotel, ndo pode... E um
hotel muito grande, em dois aspectos: era um hotel de luxo, num lugar
de luxo, um belissimo local. E o Palace Hotel tinha um corrdoo

meio, de uns cinqlenta metros, e as pessoas sentavam ao lado do
corredoy conversavam e etc. E ndo era muito agradavel sair do Ho-
tel por causa do frio que fazia. Entdo éramos forgcados a falar sobre
Matematica. (Risos) O segundo aspecto € que o Palace Hotel em
Pocos de Caldas foi escolhido por exclusdo. Nao queriamos fazer la.
Escolhemos outro lugando deu certo. O Hotel foi lembrado. Entao
areacao de alguns da comunidade foi assim: “Poxa vida, o CNPq vai
pagar para matematico fazer uma reunido num hotel de luxo, num
lugar de luxo?”. Nao era verdade, ndo €? O hotel era barato. O jogo
tinha acabado, entdo o hotel estava as moscas. Era uma época em
gue o jogo foi proibido. Entao era o tnico modo de encher o Aotel.
direcao do hotel (estou exagerando um pouco) ficou tdo desesperada
gue aceitaram os matematicos, ndo €? (Risos)

PROF. LINDOLPHO. Chaim, para fazer justica, ndés conversamos com
0 governo de Minas — que era dono do hotel — e o governo de Minas
deu ordem explicita para baixar o preco para a gente. Querdiaer

ve uma contribuicdo do governo de Minas nesse aspecto.

PROF. CHAIM. Lindolpho...
PROF. LINDOLPHO. Na&o, é um fato real, ndo é?

PROF. CHAIM. E nés tinhamos direito a uns banhaos no balneario, que
normalmente era extremamente caro...

ANDRE MATTEDI (Universidade Federal de Feira de Santana-BA): Boa
noite. Eu gostaria de saber como foi a sele¢cdo dos estudantes que
participaram do Coloquio e de quais estados eram provenientes.
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PROF. CHAIM : Nao houve selecédo de alunos. Os que participaram fo-
ram encaminhados pelos professores... Havia tdo pouca gente interes-
sada em Matematica que todos eram bem vindos, e ficou comprovado
gue esse critério de selecao foi bom. Hoje isso é impraticavel.

ANDRE MATTEDI : E de quais estados eles vieram?

PROF LINDOLPHO : Eu tenho aqui a relagéo: doze pessoas do Rio de
Janeiro: nove vieram da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sao Paulo; da Faculdade de Ciéncias Econdmicas da USP vieram dois;
de Séo José dos Campos sete; de Sao Carlos quatro; dalegmo

cinco; do Recife quatro; Fortaleza trés; de Campinas um (o Ubiratan),
um estrangeiro de Grenoble, e houve mais algumas pessoas que foram
apenas fazer conferéncias, como eu ja mencionei. Sao esses.

ANDRE MATTEDI : Houve alguma repercussao nas Escolas Politécnicas
sobre o Coloquio? Por exemplo, no contato com o professor Cédfnpargo
da Escola Politécnica de Sdo Paulo, ou de catedraticos de Escolas Poli-
técnicas de outros estados... como eles responderam ao Coléquio?

PROF. CHAIM : Durante décadas, os matematicos, os que faziam Ma-
tematica, eram os engenheiros, e quando foi criada a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Paulo houve muito ressentimento
mas algumas décadas depois isso ja tinha acabado. Essa histdria se
repetiu quando se criou o Laboratoério Nacional de Computagéo Cien-
tifica, 0 LNCC, pois os engenheiros eram os que calculavam, e foi uma
confuséo, pois criou-se uma instituicdo especial para isso e, novamen-
te, houve uma reagdo dos engenheiros que julgavam que se estava
entrando na area deles. Mas eu diria que isso é natural para todas as

4 José Octavio Monteiro de Camargo, falecido em 1963, foi professor de Matematica da
Escola Politécnica de Sao Paulo.

% O ressentimento entre a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Politécnica esta
vinculado a uma disputa ocorrida, em meados da década de 1930, entre Camargo e Catunda:
“Pouco antes da chegada de Fantappie havia se realizado um concurso para a Catedra de
Célculo — talvez precipitado pela iminente chegada de matematicos que poderiam ser
concorrentes a posigdo — e concorreram a ela dois jovens engenheiros com forte inclina-
¢do matematica, José Octavio Monteiro de Camargo e Omar Catunda. Como era frequien-
te, na época, nos concursos para as escolas superiores, algumas questées legais foram
levantadas e levaram o judiciario a suspender o concurso e dar provimento provisoério a
Camargo. Com a criacdo da Faculdade de Filosofia, Catunda tornou-se assistente de
Fantappie”. (D’Ambroésio, 1999)er também, sobre essa questdo, Marafon (2001).
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areas: quando se criou a Filosofia os médicos ndo gostaram da criagéo
do Departamento de Biologia e assim por diante.

PROF. LINDOLPHO : O Chaim deu a viséo de Sdo Paulo. No Rio de Janei-

ro havia a Escola de Engenharia que néo tinha nenhuma tradicao de pes-
quisa. Na Escola de Engenharia do Rio havia um curso de Engenharia até
razoavel, havia professores que eram homens cultos etc, mas ndo havia
atividade de pesquisa na Escola de Engenharia. Houve pessoas isoladas
gue trabalhavam com Matematica quando eu fui aluno, na década de 50.
Quando Mauricio Peixoto entrou Ia, por concurso, para ocupar a cadeira
de Mecanica, ele iniciou um grupo, ensinando, trabalhando com um grupo
gue foi o primeiro nucleo de pesquisa na area de Matematica la na Escola
de Engenharia. Entdo, no Coloquio, da Escola de Engenharia, veio o Mau-
ricio Peixoto, e aquilo era meio confuso. Eramos t&0 pouca gente... éra-
mos da Escola de Engenharia, mas éramos também doelkéifnbém

do CBPES, e a gente circulava por ali. Entéo, da Escola de Engenharia,
veio 0 Mauricio Peixoto... mas ndo tinha mais ninguém, na Escola de En-
genharia, que fizesse pesquisa em Matematica... e vieram, é claro, algu-
mas pessoas da Faculdade de Filosofia. Posteriormente, muito posterior-
mente, € que se criou a COSUPI, e se desenvolveu pesquisa na Universi-
dade do Rio de Janeiro, na area de tecnologia.

CIRCEDYNNIKOV (Universidade Federal do Espirito Santo): Inicialmente

eu gostaria de cumprimentar a mesa pelos excelentes depoimentos pres-
tados aqui, que foram muito elucidativos para nés. Eu tenho uma pergunta
para o professor Chaim — talvez o profesamvedo possa também res-
ponder Eu senti falta de dois nomes de matematicos ativos naquele perio-
do, que foram o do professor Leopoldo Nachbin e o professor Francisco
de Oliveira Castr. A esses dois nomes eu ndo ouvi nenhuma referéncia

4 O Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas foi criado em 1949, antes mesmo da criagdo do
Conselho Nacional de Pesquisa, principalmente devido ao prestigio que os trabalhos de
César Lattes vinha obtendo no exterioutro fundador do CBPF é o professor José Leite
Lopes. Foi a primeira instituicdo brasileira a atuar na area de pés-graduacdo em Fisica e foi
incorporada ao CNPq em 1976. (Cf. http://portal.cbpf.br). Dado que a fundagdo do CBPF
é anterior a criagdo do IMR varios matematicos — dentre eles Leopoldo Nachbin —
estiveram a ele vinculados.

47 Francisco Mendes de Oliveira Castro, formado pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro,
foi assistente de Lélio Gama na Universidade do Distrito Federal. No interessante depoi-
mento disponivel em wwele.unicamp.hro professor Oliveira Castro comenta sua carrei-

ra e o cenario cientifico de sua época de atuagdo, e curiosamente, assume a paternidade do
titulo da revista Summa Brasiliensis Matematicae.
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e eles eram ativos... talvez o profegsmvedo possa nos falar sobre isso,
pois ele era do CBPF naquela épdeaho também uma gemta para a
professora Elza Gomidé. senhora falou bastante do professor Carlos
Benjamin lyra, e eu tenho uma questéo que é mais curiosidade mesmo:
ele foi indicado, numa determinada época, para ser pesquisador associado
do IMPA, e parece que a passagem dele peldAlfdPmuito curtaA
senhora saberia dizer alguma coisa a esse respeito?

PROF.ALBERTO DEAZEVEDO : Com relacao ao professor Leopoldo,

no relato do Chaim ele jA mencionou o contato com o Leopoldo para o
langcamento da idéia do Primeiro Coléquio. Por ocasido da realizacao
do Primeiro Coléquio, o professor Leopoldo Nachbin estava fora, esta-
va nos Estados Unidos, na Universidade de Princeton, e permaneceu
la por um periodo de dois anos. Mas ele participou ndo sé desse pri-
meiro contato. Depois, mais tarde, participou de uma reunido que hou-
ve durante um simpdésio no México, BapologiaAlgébrica, em que
brasileiros — inclusive o Elon, que estava no exterior — se reuniram
para discutir a formatacdo do Primeiro Coléquio. Entdo o Leopoldo
esteve presente, na organizacdo do Coléquio, mas ndo na execugao,
pois ele estava no exteriddobre o Francisco Mendes de Oliveira
Castro eu realmente néo sei, pois ele era da Escola de Engenharia.
Talvez o professor Lindolpho se recorde.

PROF. LINDOLPHO : O professor Oliveira Castro era um excelente
matematico aplicado professor de Medidas Elétricas da Escola de En-
genharia. Ele nao quis Ele era muito ligado ao Mauricio Peixoto e
devia ter algum compromisso... Eu convivi muito com ele, foi um pra-
zer ter convivido com o professor Oliveira Castro. Em relacéo ao Carlos
Benjamin lyra, essa é uma ggmta muito interessante. Quando o
IMPA foi criado, em 1951, a idéia original era que ele tivesse uma
caracteristica de um instituto nacional, pertencente que era ao CNPq,
e se admitia a idéia do IMRcontratar professores para trabalhar em
outros lugares. Houve um caso em que funcionou assim: fgiag L
contratado pelo IMR para trabalhar na Universidade de Sao Paulo.
Durante um ano ou dois anos,\gd recebeu pelo IME trabalhando

no Departamento de Matematica da Universidade de S&o Paulo. Ele
nao trabalhou “fisicamente” no IMP mas naquele tempo ninguém
era contratado — era bolsista. Na verdade, os professores do IMP
até 1965 — eu me lembro de ter alguns professores contratados em
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1962 — mas de 52 a 62 ndo tinha ninguém contratado: ganhava median-
te recibo, ndo tinha seguranga nenhuma... um dia até eu comentei: se a
gente tiver um derrame é melhor morrer logo porque nao tem como
ficar no hospital... Em 1965, quando o Conselho virou uma Fundagéo,
teve que contratar todo mundo pelas regras dae€h partir dai
tivemos um excelente esquema de carreira que serviu de base para a
atual carreira de pesquisa que existe la ncAMP

SANDRA (Universidade Federal do Espirito Santo): Como todos ndés
sabemos, na histdria da Matematica as mulheres sédoAprasei-
tando a presenca da professora €|zu gostaria de saber se havia
mulheres no Primeiro Coloquio, quantas eram...

PROFA. ELZA GOMIDE : Havia outras mulheres, sith.Marilia*, a
Elian&®, a Franciscdorres (que era de Pordegre). Mas eram bem
poucas... estamos la, na fotogrdfia

ARMINDO CASSOL (Unisinos):Temos Seminario, temos Encontro...
“Coloquio” — por que esse home?

PROF. CHAIM : A verdade erg&oloquium... da respeitabilidade, ndo
da? (Risos) Mas eu tenho a impressao que a partir do segundo ja mudou
para Coloquio... Mas, sem brincadeira, ndo era um Congresso, nao era
um Seminario, e achamos que a palavra adequada seria Coléquio.

PROF. UBIRATAN: Eu me lembro de ter feito uma genta parecida a

esta para o professor Furquim e entdo ele fez algumas consideractes
sobre o0 que seria uma Simpdésio, um Congresso... eu me lembro, sim,
de uma conversa nessa dire¢do. Mas o nome € um nome (Risos).

PROFA. MARGER DA CONCEICAO VENTURA VIANA (Universidade
Federal de Ouro Preto): Na fala do professor Chaim, eu ouvi algo
sobre uma reunido que ocorreu em Ouro Preto antes do Primeiro Co-
I6quio, onde foram feitas mpintas sobr@opologiaAndlise Funcio-

48 A professora Elza Gomide foi a primeira mulher a doutseana Universidade de Séo
Paulo, ainda na primeira fase da pés-graduacédo da USP (Silva, 1996).

4 Marilia Chaves Peixoto (1921-1961) foi a primeira esposa de Mauricio Matos Peixoto.
%0 Eliane Ferreira Rocha.

51 A fotografia “oficial” do Primeiro Col6quio retrata, também, Lise Rodrigues, esposa do
professorAlexandreAugusto Martins Rodrigues.
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nal... (Se eu ouvi bem). Eu gostaria de saber mais sobre essa reunido.
A outra pegunta é sobre o matematiétiredo Pereira Gomes - eu
gostaria de saber algo sobre Algui ja se falou que ele era portugués

e estava em Pernambuco em 1957...

PROF. CHAIM : A reunido de Ouro Preto era a reuniao da SBR6

1956. L& eu fiz uma conferéncia de Matematica e surgiram muitas
peguntas sobre Algebra Moder@pologia etc. Ent&o eu pensei que
poderiamos fazer uma reunido dando cursos sobre isso. SO havia cur-
sos sobre isso em S&o Paulo e no Rio. Entdo, como eu mencionei, eu
passei pelo Rio, falei com Leopoldo Nachbin, voltei para Sao Paulo e
ele imediatamente falou com o Couceiro, do CNPq, e quando cheguei
em S&o Paulo ja havia um telegrama comunicando que havia sido apro-
vado 500 mil, de um dia para o outmrganizacao naquela época era
desse tipoA escolha dos cursos foi feita posteriormente. Essas per
guntas em Ouro Preto é que me deram a idéia do Coléquio, pois perce-
bi que havia muita gente interessada em Matematica avaAgddm
original era fazer cursos elementares e avangados, mas ai se achou
que os cursos elementares dariam muito trabalho... Quanto a outra
pegunta:Alfredo Pereira Gomes foi para o Recife com outros pro-
fesres portugueses. Ele havia feito doutoramento na Francga. Ele e os
outros professores nao podiam permanecer em Portugal por razées do
regime politico daquela épdéa foram entdo para o Recife onde tive-

52 Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, fundada em 1948. No ano de 1956,
guando ocorreu a edi¢do de Ouro Preto a qual o prof. Chaim faz referéncia, o presidente da
SBPC erdAnisio Teixeira. (cf. wwwsbpcnet.ay.br)

53 “Ao final da década de 1940, o regime fascista portugués desencadeara uma das maiores
ofensivas contra a universidade portuguesa, em particular, afastando importantes mate-
maticos de suas posi¢cdes académicas privando-os, inclusive, de seus direitos politicos e
impedindo-os de exercerem suas profissées em terras lusitanas. Em vista disso emigraram
para o Brasil os matematicos José lymdo,Alfredo Pereira Gomes e Manuel Zaluar
Nunes, que se fixaram na Universidade do Recife, atual Universidade Federal de Pernambuco,
onde posteriormente foi trabalhar outro matematico portugués: Ruy Luiz Gomes. /.../ Para
o estado do Parané foi o professor Jodo R&miyreire [em 1952} /.../ que tinha sido
assistente de Bento de Jesus Caraca na Universidade de Lisboa. /.../ Em 1959 esteve em
Salvador, Bahia, também tangido por ventos salazaristas, o doutor J. Tiago de Oliveira.”
(Silva, 1996).Ainda sobre a vinda de matematicos portugueses ao Brasil, cifartmso

Aniceto Rodrigues Monteiro, que foi contratado para trabalhar no Rio de Janeiro (em
época proxima a contratacdo de Mammana, Sobrero e Bassi). Monteiro, por ndo ter seu
contrato renovado, partiu paraAagentina em 1949.
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ram uma excelente atuacao. Quando o regime politico em Portugal mu-
dou, em 1965, eles foram reintegrados as universidades portuguesas.

JOAO BOSCO PITOMBEIRA (PUC-Ri0): Em primeiro lugar eu gosta-

ria de parabenizar a organizacdo desse evento por essa mesa redonda
que foi algo extremamente comovente: ver pessoas que atravessaram,
batalhando, um periodo decisivo, para a criacdo de uma comunidade
matematica no Brasiicho que foi uma oportunidade rara que tive-

mos aqui, ouvindo esses depoimentao que temos um preito de
gratiddo muito grande para essas pessoas que ajudaram a formar essa
comunidade em nosso pais que, hoje, é de nivel internacional. [Aplau-
sos]. Eu gostaria de salientar — ndo € uma pergunta, mas talvez algum
membro da mesa possa comentar — que no Brasil, naquela época, ha-
via pequenas ilhas, de comunicacao dificil. Se n&o tivesse havido os
Coloquios, nao teria havido uma uniformizagéo, uma Unica nomencla-
tura e terminologia matematica no Brasil. Os termos estrangeiros seri-
am traduzidos diferentemente em cada uma dessas pequenas ilhas e
seria dificil a comunicacdo. O Coldquio teve esse aspecto decisivo, de
fixar uma lingua comum para a Matematica no Brasil. [Aplausos].

EVERALDO (aluno de graduacao da USP): Dada a importancia dos
Colbquios, os encontros que sucederam esse primeiro Coldquio, depois
do golpe militar e na época da ditadura, tiveram alguma intervengéo
direta, exercida pelo poder militgela ditadura, na época?

PROF. CHAIM: Sofreu-se uma consequéncia indireta, dado que diver
sos Departamentos de Matemética foram afetados e, nisso, também a
Matemética no pais foi afetada e, conseqiientemente, o Coléquio, pois
essa situacao pode ter dificultado a presenca desses profissionais no
Coléquio. Mas nunca houve ingeréncia direta no Coloquio.

PROF. LINDOLPHO: A partir de 1965, eu fui indicado diretor do IMP

e fiquei la por muitos anos (e isso nao teve nada a ver com a Revolu-
¢cdo). Na verdade, o setor de Matematica brasileiro, uma das caracte-
risticas dele, é que as pessoas eram muito pouco envolvidas com poli-
tica. Em particulamo IMPA. De modo que, eu diria, 0os problemas que
houve com a Matemética no periodo da Revolug¢édo foram pequenos,
diferente do que houve com a Fisica, com a Biologia, com as Ciéncias
Sociais. Em particulano Coldquio — e eu fiz parte das comissfes de
organizacao até o sétimo ou oitavo Coléquio — eu nunca me lembro de
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problemas nesse sentido, e alias, coincidiu que as décadas de 60 e
70 foram uma época muito boa do ponto de vista orcamentério, foi
uma época em que tivemos muita facilidade com o dinheiro que
vinha do BNDE, depois da FINERo proprio CNPq e, realmente,

na montagem dos programas dos Coléquios, nunca tivemos proble-
ma. O mais critico que houve foi o Coléquio de 1963 — o quarto
Coléquio, do qual eu fui coordenador — foi 0 mais dificil que houve,
pois o Conselho estava numa crise, sem dinheiro, tudo atrasou, quase
que nao sai o Coléquio... mas acabou saindo e tudo deuAgoto.

ra, certamente, do ponto de vista militda Revolucéo, isso néo
teve nenhuma influéncia no Coléquio. Foi diferente do que houve
com a SBPC, por exemplo, em que houve problemas, mas nesses
eventos havia uma conotacdo politica, e nos Coléquios existia ape-
nas uma conotacéao profissional.

OTAVIO (professor da Prefeitura de Sdo Carlos Ardeaquara): Eu

quero fazer uma provocacdtualmente todas as conferéncias das
grandes Sociedades de Matematica do Pais tém espaco para discus-
sdo em Educacado. O Coldquio evolui, mas néo se fala em Educacéo e
em Educacdo Matematica. Por que, com toda essa evolucéo, o Colo-
quio ndo poderia reservar uma parte para discussbes nesse sentido?
Isso estaria relacionado com algum tipo de rivalidade entre a SBEM

e a SBMP? Eu nédo sei se a pergunta é pertinente.

PROF. UBIRATAN: Essa € uma questéo, no fundo, de vocacao: a voca-
¢ao do Coloquio é pesquisa em Matematica, e o Coléquio tem se pau-
tado pela pesquisa desde sua primeira edicdo. Notemos, por exemplo,
a primeira pergunta que aqui foi feita, sobre o contato entre o Coléquio

e as Escolas de Engenharia: elas estdo de certo modo ausentes do
Colbquio pois nao se reconhecia pesquisa em Matematica nessas ins-
tituicdes. E eu acho que nesse campo de atuacdo nesses Coloquios,
nao se pensou em se construir um espaco para a Educacdo assim
como nédo havia um espaco para a escola. Falava-se sobre isso, mas
depois criou-se a SBEM.

5 Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica, criada em 1988.

% Sociedade Brasileira de Matematica, fundada em 1969 durante o VIl Coléquio Brasileiro
de Matematica.
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OTAVIO : Eu pergunto isso, pois ha alunos de Licenciaturas que, como
eu, freqiientam os Coléquios. Eles vao, se assustam, e nada se fala
sobre Educacéo...

PROF. LINDOLPHO : O Coléquio evoluiu... No primeiro Coléquio s6
houve os cursos avancados. Com 0 tempo, comegaram a existir os
Cursos dé&/erdo, todas essas atividades e hoje, inclusive, o Coléquio
dura apenas uma semana e é dedicado intensamente a pesquisa. Para-
lelamente, se desenvolveu uma grande atividade com associacdes de
professores ligadas ao Ensino de Matematica. Existem reunifes — enor-
mes até —, de modo que o0 que esta acontecendo € o seguinte: do mes-
mo modo como estd acontecendo aqui essa reunido de Historia da
Matemética... o pessoal da Histéria tem a sua reunido, o pessoal da
Educacdo tem a sua reunido, o pessoal da pesgéissociedade
Brasileira de Matematica se dedica muito a essas questbes, e tem
publicado uma série de livros sobre Educacdo Matematica. Nao é que
haja um desinteresse: a questao, como disse o Ubiratan, € uma questao
de especializacdo, de vocacao.

PROF. UBIRATAN: Eu acredito que até passamos um pouquinho do
tempo previsto. Eu particularmente gostei demais, depois de tantos
anos... sempre a gente se encontra, mas se encontrar numa ocasiao
dessas, para lembrar aquelas trés semanas, deliciosas, importantes na
vida de todos nés e na vida da Matematica brasileira, foi uma oportuni-
dade muito, muito, muito boa. Eu agradeco imensamente aos quatro
colegas aqui presentes e a todos que aqui estiveram presentes. Muito
obrigado.
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ENTRE O OLHAR, O ESQUEMAE A
INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA NA
PRODUCAO MATEMATICA DA CRIANCA

Cristiano Alberto Muniz

Resumo:Este artigo insere-se no campo de investiga¢do da producao
matematica de criangas e jovens escolarizados, objetivando descrever e
analisar as convergéncias de trés estudos que identificaram os esquemas
subjacentes as producdes matematicas em diferentes niveis e contextos
educativos. Foram analisados os protocolos de alunos de alfabetizacéo,
de 12 a 42 e de 62 série. Os eixos de integracdo desses estudos foram a
educacao matematica em escolas publicaosia dos Campos
Conceituai&/ergnaud (1994) como ferramenta de analise e a sala de aula
como espaco de pesquisa-a¢ao. Os resultados apontaram algumas estru-
turas cognitivas, reveladas na acdo do sujeito na resolucdo de situagdes-
problema que tiveram como mediadores diferentes instrumentos: de
graos de milho ao software cabri-géometre 1l. O conhecimento desses
esquemas mostra-se de suma importancia para a constituicdo de uma
intervencao psicopedagdgica que contribua efetivamente para a aprendi-

zagem matematica dos alunos.

Palavras-chaveesquemas; intervencéo psicopedagdgica; educagao ma-
tematica.

Between the eye, the schema and psychopedagogical intervention in
children’s mathematical production

Abstract: This article is an investigation of the mathematical production

of children and young people at school, seeking to describe and analyse
the points of convergence between three studies that identify the

schemas underlying mathematical production at different levels and in
different educational contexts. Records were analysed for students in

* Professor do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UnB.
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pre-school, % to 4" grade and 6grade. The axes of integration in
these studies were mathematical education in public sckeasauds
conceptual fields theory (1994) as an analytical tool and the classroom
as the action and research space. The results suggest certain cognitive
structures, revealed in the action of the subject in resolving problem
situations with different mediating technologies, from grains of corn to the
cabri-géometre Il software. Knowledge of these schemas is shown to be of
great importance for the constitution of a psychopedagogical intervention
that contributes effectively to the students’ mathematical learning.
Keywords: schemas; psychopedagogical intervention; mathematical
education.

, INTRODUGAO

E crescente a discussdo sobre a complexidade em descrever e
compreender a produc¢éo do conhecimento pelos alunos. Esse
desafio tem levado pesquisadores a se organizarem de modo
multidisciplinar especialmente, nos campos da psicologia cognitiva,
educacao matematica e pedagogia, na busca de um instrumental teori-
co e metodolégico que traga contribuicbes nesse entendimento funda-
mental na constituicdo da intervencao psicopedagdgica.

Inserido nesse campo de pesquisa, o presente trabalho tem por
objetivo descrever e analisar as convergéncias de trés estudos que
buscaram identificar e revelar os esquemas subjacentes as producdes
matematicas de alunos em diferentes niveis e contextos educativos.
Estes apresentam o processo de construcao de conceitos matematicos
evidenciados em protocolos organizados de modo a mostrar tanto a
riqgueza quanto a complexidade das produces matematicas de alunos.

No primeiro estudo analisaram-se situa¢des ocorridas numa clas-
se de alfabetizagdo matematiean que os sujeitos encontravam-se
envolvidos com a idéia de nimero, a contagem e a operacao de juntar
No segundo discutiram-se os protocolos identificados em classes de 12
e 42 séritem que as situagdes oportunizaram a construgao de diferen-
tes algoritmos na resolucéo das operacdes de multiplicacéo e divisdo
com numeros naturais e decimais. E, no terceiro observaram-se alu-

2 Escola Publica Municipal do interior da Bahia — Classdlébetizacéo.
3 Escola Publica Estadual do Distrito Federal — Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
4 Escola Publica Federal do Distrito Federal — Séries Finais do Ensino Fundamental.
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nos de 62 série num ambiente informatiZzadonstruindo projetos e
utilizando como ferramenta o software cabri-géométre Il na constru-
¢ao de conceitos geométricos.

O que integra os trés estudos aqui apresentados além de terem
como objeto o desenvolvimento da educag¢do mateméatica em escolas
publicas é o fato desses pesquisadores apoiaréariaelos Campos
Conceituais (TCC) de Geraxttrgnaud como ferramenta de analise.
Além disso, os trés estudos tém a sala de aula como espaco de pesqui-
sa com fortes tracos do estudo etnografico da praxis pedagdgica. O
favorecimento da producdo de protocolos em situacdes-problema, a
reflexdo e a fala do aluno assim como a analise conjunta da pesquisa-
dora com o aluno e professor constituem o eixo norteador desse traba-
lho. Assim, a relevancia deste artigo est4 em identificar a contribui¢éo
da TCC no desenvolvimento de pesquisas inseridas na praxis pedago-
gica procurando desvelar as estruturas cognitivas presentes na ativi-
dade matematica das criangas, conhecimento de suma importancia para
a constituicdo da mediacéo pedagogidg@stski,2000).

ESTUDO 1;: CONSTRUINDO CONCEITOS
NO PROCESSO DEALFABETIZACAO MA TEMATICA

Esta secdo apresentara resultados parciais de uma pesquisa-
acao realizada em uma classe de alfabetizacdo, com o objetivo de com-
preender como ocorre o processo de construcdo de conceitos mate-
maticos e a mediacdo estruturada pela professora em torno desses
conceitos e a possivel evolugdo dessa mediacdo quando a professora
tornou-se atuante no processo de pesquisa. Buscou-se neste estudo
responder aos questionamentos: O que vem a ser um conceito mate-
matico e como ele se forma? E possivel o professor de alfabetizagéo
entender esse processo? Qual o papel da escola e do professor nesst
processo? Para tanto, trabalhamos com uma turma em processo de
alfabetizacdo matematica, cientes de que este néo se restringe ao sa-
ber ler e escrever a “linguagem dos nimeros”, mas envolve compre-
ensao, interpretagcdo, construcdo e comunicagéo de hipéteses, nas for-
mas oral e escrita e que, essas elaboragdes mentais sdo produzidas ne

5 Conceitos matematicos, aqui entendidos como os que tém como referéncia objetos
matematicos, tais como nimeros, operagfes, espaco, forma, tempo, medidas, proporgéo,
probabilidades, entre outros.
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vivéncia de situa¢cBes que envolvem conceitos matenmagspecifi-
camente, nos campos conceituais dos nimeros naturais, estruturas
aditivas e multiplicativas.

Com base no pressuposto de que a aprendizagem ocorre por
meio da interag&o no contexto historico-cultural, fora e dentro da esco-
la, desenvolvemos esta pesquisa, tendo como principais instrumentos
observacao participante das aulas e entrevistas ndo-estruturadas com
a professora e os alunos, gravadas em audio e Wdaluservacao
teve como objetivo acompanhar e registrar a acao da professora e das
criancas em situacao de mediacéo professor — aluno.

Durante as aulas, estivemos proximos as criancas e foi possivel
observar producdes registradas e verbalizadas, o processo de construcéo
de conceitos dessas criancas, o que foi essencial para a realizacédo de uma
andlise microgenética do processo de conceitualizagdo matematica.

Neste estudo, focaremos uma das muitas categorias definidas na
pesquisa (Nascimento, 2002) ‘@#/idadesealizadas pelas criancas”.
Serdo analisados, dentre 0s muitos casos observados, apenas trés, sendo
gue dois ilustram a construcdo das estruturas aditivas e um mostra a
construcdo da sequéncia numeérica numa situacao de contagem, que re-
velam a conceitualizacdo matemética da crianga e o papel da mediagéo.

CASO 1: OPERANDO COMAS BARRINHAS CUISINAIRE ©:

Em um dos momentos da pesquisa, observamos o trabalho de
uma criangca com as barrinhas de Cuisinaire. Even (06 anos) realizou
algumas operacdes utilizando este material como rechrBgura
mostra o registro de cada operacdo onde em alguns casos (1°,4°, 6°)
ele registrou somente os resultados.

25 15+4= 6 3+2=5 5+4=9 14+
(2°)
@) ) (1°) (3°) (4°)

Figura 1: Registro da operagédo com as barrinhas.

SMaterial criado pelo professor belga Georges Hottelet Cuisenaire composto de barrinhas
de madeira, em forma de prisma, com altura que varia de 1 a 10 cm, com valores entre 1
a 10 de acordo com as cores.
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O registro escrito foi feito porque assim o solicitand@sope-
racdes aparecem na figura na ordem em que ele registrou apos ter
realizado as contas mentalmente. O aluno olhava e arrumava as
barrinhas, ndo utilizou os dedos ou qualguer outro material manipulativo,
tendo que lembrar do valor associado a cada cor

12 operagao: 01 amarela + 01 branca=5 + 1 =6(escreveu apenas 6)

22 operagao: 01 verde + 02 brancas = 3 + 2 = 5. (retirou as barrinhas verde e
branca e substituiu por 01amarela), registrou 3+2 = 5.

32 operagao: 01 amarela + 01 roxa = 5 + 4 = 9 (conforme registro). Apos essa
“continha” pedi que fizesse uma “conta maior”.

42 operagao: 01 amarela + 01 amarela + 01 roxa =5+ (5 + 4) = 14. Acrescentou
uma amarela a continha feita anteriormente e registrou apenas o resultado.
Novamente solicitei que ele fizesse uma “conta maior”. (observe que maior foi
significado pela crianga como sendo uma parcela maior).

5% operagao: 01 amarela+01amarela+01amarela+01roxa=5+(5+5+4)=
19. Acrescentou outra amarela e registrou 15 + 4 (porque ndo 14+5?).

62 operagao: 01 amarela + 01 amarela + 01 amarela + 01 amarela + 01
amarela =5+ 5+ (5+ 5+ 5)= 25. Ele retirou a barrinha roxa (valor 04) e
colocou mais duas amarelas.

Figura 2: Registro da agdo da crianga.

O que pode ter ocorrido com essa crianca ha construcao des-
ses esquemag®atividade exigia a atribuicdo dos valores associa-
dos a cada cor e, ainda a realizagcao de operacdes de juntar quantida-
des, o que implicava em olhar para a barrinha amarela e pensar:
“tenho 5” colocando uma roxa “tenho mais 4”, entdo tenho 5+4=9.
Ao pedir a ele que realizasse uma conta m&w@en poderia ter
somado 2, 3, 4,0u6, 7, 8,9, porque optou pela amarela? Sera que ele
pensava que contar de 5 em 5 € mais facil? Ou seria essa uma ope-
ragdo mais familiar? Qual a origem desta capacidade cognitiva?

Esse procedimento é revelador da capacidade de a crianca lidar
com as representacfes simbolicas, em que a “barra” mais do que ser
“uma peca” representa certa quantidade numérica socialmente atribu-
ida. Essa habilidade €, na nossa concepc¢ao, fundamental no processo
de conceitualizacdo que ocorre durante o desenvolvimento da alfabeti-
zagdo matemética.

E necessario ressaltar que essa crianga passava o dia andando
pela rua, convivendo com varias pessoas e comprava laranjinhas (ge-
ladinho/picolé) e operava bem com dinheiro. Essas ac¢des cotidianas
podem ter contribuido para a construgédo de esquemas mobilizados sem-
pre que ele era solicitado a realizar operagdes, como ocorreu nesse
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caso e no caso 2, observado durante uma sequiéncia de atividades com
0 Jogo de Pegdaretas

CASO 2: OPERANDO COM O PEGA-VARETAS

Depois de alguns dias trabalhando com o jogo, as criancas rea-
lizaram varias operagfes, ampliando a aprendizagem das estruturas
aditivas e ao mesmo tempo evoluindo na contagem, aprendendo o nome
de novos nimeros na seqiiéncia de 1 a 100, a medida que conseguiam
pegar maior quantidade de varetas e operando com seus valores/co-
res. Colocamos a disposicdo das criancas um jogo para cada 4 alunos
e eles criavam e recriavam as regras, na intengéo de avancar cada vez
mais nos pontos obtidos por meio das adi¢bes dos valores. Isso era
permitido porque 0 Nnosso objetivo era que eles conseguissem contar
além do vinte, do trinta, do quarenta, enfim, aprendessem na relacéo
social no jogo os nomes dos nimeros e o lugar de cada um na sequén-
cia numérica, além de associar 0 nome do nimero ao objeto contado.
A contagem dos pontos de acordo com as varetas obtidas a cada joga-
da exigia um calculo proporcional, por exemplo, uma vareta vermelha
= 2 pontos, duas varetas vermelhas = 2 vezes o dois = 4 pontos. Na
tabela utilizada no jogo, o registro ficaria assim:

Quantidade

de Varetas Valores Pontos

Cores

Vermelho [ 2+2 4

Figura 3: Registro dos pontos no jogo pega-varetas.

Aprender a ler atabela e a registrar os pontos obtidos no jogo exigiu
muito dos pequenos que se encontravam em processo de alfabetizacao,
pois muitos deles ndo conseguiam perceber como uma vareta podia valer
dois pontos e outra cinco, sendo diferentes somente. hMasoo desafio
foi motivador e desencadeador de muitas novas aprendizagens.

Em um dos momentos do trabalho disponibilizamos para a turma
uma tabela pronta simulando uma possibilidade de resultado né jogo.
turma deveria calcular o total de pontos obtidos somando os valores

7 Fizemos uma adaptagdo de valores do jogo original de Rege@¥ para trabalhar com as
adicBes de 2,3,4,5 e 6. verdes-3 pontos; azul-4 pontos; vermelho-2 pontos; amarelo-5
pontos; preto-6 pontos;
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que apareciam na coluna dos pontos. O que por sua vez, requeria uma
capacidade de leitura e interpretacdo dessa forma de representacéo
matematica (dados em uma tabela).

Quantidade

Cores de varetas Valores Pontos
Vermelho FTrrnd 2+2+2+242+2 12
Verde (N 3+3+3 9
Azul 11 4+4+4 12
Amarelo I 5+5 25
Preto | 6 12

Figura 4: Registro dos pontos no jogo pega-varetas.
Uma das criangas, para nossa surpresa, em um pequeno espaco

de tempo resolveu mentalmente as operacdes e disse o total de pontos
explicando dessa forma o que fez:

“Tia eu contei assim:
10 €20 =30; 12

30 e 10 =40;

40 e 10 =50 (concluiu as dezenas). 9
E 50 com 2 =52, 12
52 +9 =61

61,62,63 (61+2=63) 25
63+5=64,65,66,67,68, 12
68 + 2 =70.

E setenta tial”. 70

Figura 5: Registro da fala da crianca.

Observa-se que o0 esquema apresentado por essa crianga bus-
cava um caminho facilitador dos célculos, ou seja, operar com dezenas
exatas e, somente depois de obter os resultados das dezenas contal
um a um as unidadesal esquema nos revela habilidades tanto da
contagem de dez em dez quanto da realizacdo da sobrecontagem
(Nunes, 1997). Devemos destacar nessa producdo as operagdes 50
+2 =52 e 52 + 9 = 61 feitas mentalmente. Ele usou os dedos apenas
quando disse 61, 62, 63, batendo o dedo sobre o quadro de giz ao dizer
63 mais 5 é igual a 64, 65, 66, 67,68. Observa-se aqui uma prova cabal
da existéncia da sobrecontagem no seu repertdrio cognitivo.
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O caminho seguido pela crianca é diferente do normalmente pro-
posto pela escola, que ensina a operacao iniciando pela casa das unida-
des. Essa forma de operar implica conhecer a composi¢do do numero
(dezena + unidade), decompor este nimero (25 = 20 + 5) operar apenas
com as dezenas iniciando de baixo para cima e da esquerda para direita.
Depois de obter o resultado das dezenas juntar as unidades, algumas
vezes colocando uma a uma. Por tudo isso, ressalta-se que, em situacéo
de jogo, podemos ter a oportunidade de analisar os complexos e criativos
esquemas mentais que sustentam os procedimentos cognitivos da crian-
¢ca. Esquemas estes que deveriam ser do conhecimento de todo profes-
sor e ponto de partida de uma mediac&o mais eficaz.

CASO 3: CONTANDO COM O AUXILIO DE GRAOS DE MILHO

Tendo como objetivo explorar as muitas possibilidades de pro-
posicao de problemas no jogo de pega-varetas, continuamos o traba-
Iho, mas houve necessidade de disponibilizar um recurso intermediario
para as crian¢as que nao conseguiam olhar para uma vareta e atribuir
o valor que estava associado aquelakEsse pequeno grupo de crian-
gas apesar de pertencer a mesma turma encontrava—se em um nivel
de desenvolvimento conceitual bem diferente da crianga do caso 2.
Assim, optamos em colocar sobre a mesa além do jogo de pega-varetas,
papel de registro, tabelas em branco, lapis deuooiconjunto de fi-
chas com nimeros e uma porgéo de grdos de milho.

As criancas utilizavam os graos para intermediar a contagem de
pontos.Por exempld vareta verde correspondia a 3 pontos — estes
seriam representados por trés graasim, se eles tirassem 4 varetas
verdes deveriam arruma-las, colocando a quantidade de gréos corres-
pondente ao nimero de pontos de cada vareta. Esse recurso buscou
contribuir na construcéo das relacdes necessarias a compreensao da
correspondéncia 3 para 1.

O

(ONONO) @) O 0. 0O O (O OO
3] [3] (3] 3]

Figura 6: Registro da acdo da criancga.
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Disponibilizar os gréos contribuiu para melhor visualizagéo da
relacdo entre as varetas e 0 seu respectivg palssibilitando a cons-
trucdo de imagens que foram dando suporte aos novos esquemas men-
tais ainda ndo presentes no repertdrio cognitivo desse grupo, mas que
estavam sendo construidos em funcéo do tipo de mediagédo pedagdgi-
carealizada no contexto do jogoseguir apresentamos duas sequén-
cias que ilustram esse fato:

“No grupo viamos o Rob (10 anos), a Dai (08 anos), a Sam (07 anos), o Wand1
(07 anos). Inicialmente eles jogavam e pegavam as suas varetas, anotavam na
tabela. Quando todos registravam, iniciava-se a contagem oral de pontos. Os
gréos estavam disponiveis em um pratinho sobre a mesa e os algarismos com
os valores de cada vareta também. Eles olhavam na tabela, comecando pela
vareta vermelha: dispunham as varetas sobre a mesa, colocavam a
quantidade de graos correspondente a cada vareta (colocando dois gréos para
cada vareta vermelha), contavam o total....1,2 (12 vareta), 3, 4 (24vareta), 5, 6
(3?2 vareta) e assim sucessivamente (...). Na contagem das varetas verdes
vimos que o Rob contou e o resultado foi 15, a Sam contou e deu 15, mas
quando a Dai contou o resultado foi 12. Perguntamos o que poderia ter
acontecido. Eles disseram: “- Ela saltou algum”. Entao teria uma nova chance.
Eles diziam que ela deveria colocar o dedo sobre o grdo, um de cada vez.”

Figura 7: Extrato da transcrigdo da fita de video.

Observa-se que a contagem era realizada diferentemente do
caso 2, quando a crianca tinha uma representacdo mental do valor de
cada vareta, pois, nesse contexto a contagem se apoiava ha quantida-
de de grdos que correspondia, por sua vez, ao valor de cada vareta
colorida. Em outra seqliéncia, eles estavam fazendo a contagem das
varetas azuis. Primeiro olharam o registro na tabela, colocaram as
varetas azuis d8am sobre a mesa (oito varetas). Cada vareta azul
tinha valor 4Vimos:

“Acontagem feita por Dai de 1a 24 n&o apresentou problemas, quando chegou
no 24 ela disse: 24, 31, 32, 33..... Pedimos que tentasse novamente. Ela
recomegou: 24,41, 42...Wand1 interferiu dizendo que estava errado. Olhou para
mim e disse: “Tia ela saiu do 24 e foi para 0 41, 42, 49..? Sugerimos que eles
voltassem: “Ela estava no 24, entdo ajudem-na. Recomece bem devagar.” Ela

recomega colocando o dedo sobre o grao que correspondia ao 24 e disse 23.

Perspectivas da educacdo matemética, Campo Grande, MSn.v2, p. 79 —10, jul./dez. 2008. 87



Wand1 disse impaciente: “E 24 menina!!” Enfim eles decidem_contar juntos e
chegam até o 29. Mas ainda faltaram trés graos. Sugeri que arrumassemos
novamente colocando os graos préximos as varetas, formando grupos de 4. Eles
recomecaram. Novamente Dai diz a seqiiéncia correta até o 25, entao “pula”
para o 29. Wand1 diz interrompendo: Vocé pulou para o 29, agora € o 26!! Eles
continuaram contando juntos e chegam até o 32. Essa seqliéncia repetiu-se com
outros alunos.”

Figura 8: Extrato da transcricdo da fita de video.

Em sintese, as situagfes do jogo de pega-varetas envolveram
criangas em processo de aprendizagem da contagem que, é uma ope-
racdo complexa. (Nunes, 199Ap contar para descobrir o total de
pontos em uma jogada eles faziam a correspondéncia do numero de
graos de acordo com a cor da vareta, contavam o total de grdos em
cada corjuntavam todos para totalizar os pontos em uma jogada e,
ainda, comparavam as diferentes quantidades obtidas pelos colegas do
grupo para saber quem obteve o maior nimero de pontos.

Considerando os estudos\@agnaud (1994), sobre o desenvolvi-
mento de um conceito, procuramos em todos as situagdes observar o
jeito em acdoO jogo de pega-varetas exigiu, entre outras, a acdo de
contar e possibilitou ao aluno o aprendizado e o desenvolvimento das habi-
lidades enunciadas por Nunes (1997) de lembrar os nomes dos ndmeros
ao contar cada objeto em um conjunto, uma vez e apenas uma vez; enten-
der que o nimero de objetos no conjunto é representado pelo Ultimo ndme-
ro que produzem quando contam o conjunto. Esse jogo, fruto da mediacao
proposta pela pesquisa, mais que oferecer “uma situacao” favoreceu a
vivéncia da “classe de situa¢Bes” nos campos conceituais das estruturas
aditivas e multiplicativas reveladoras de esquemas invariantes operacionais,
tdo importantes na compreensdo dos procedimentos da aprendizagem
matematica pela crianca. Continuando a busca de identificar e revelar
esses esquemas, na proxima sec¢do serdo analisados os protocolos de alu-
nos de 12 a 42 série em resolucao de operacdes.

ESTUDO 2: OS SABERES MA'EEMATICOS DOS ALUNOS:
BASE PARA AMEDIACAO PEDAGOGICA

Nesta secdo, relataremos alguns resultados parciais de uma
pesquisa realizada, nesses ultimos dois anos, numa escola publica in-
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clusiva do Distrito Federal, focando a compreenséo da producdo ma-
tematica de criancas consideradas, aprioristicamente, como sujeitos
em situacdo de dificuldade de aprendizagem, buscando refletir sobre
algumas analises mais recentes obtidas num projeto de ensino-pesqui-
sa-extensao da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia,
intitulado “(Re)Educacdo Matematica: uma investigacao sobre a pro-
ducdo matematica na escola e as media¢cGes pedagodgicas”.

A questdo central qgue nos conduziu neste projeto de pesquisa-
acao foi compreender em que sentido e medida os saberes matematicos
dos alunos estéo servindo de base para a mediacéo pedagdgica na apren
dizagem. Isso implicou a presenca da pesquisa no contexto da praxis
pedagdgica, ndo para identificar problemas e apontar solu¢des a serem
produzidas no seio da academia, mas para que, conjuntamente, crian-
¢as-professores-pesquisadores pudessem criar na escola, I6cus de dis-
cussao de ordem epistemoldgica centrado nas analises do fazer mate-
matica em sala de aula, identificando e refletindo sobre as dificuldades
de compreenséao deste fenébmeno social.

Participam dessa investigacdo, além do pesquisador-coordena-
dor, doze professores de uma escola publica de séries iniciais do DF
todos com formacg&o em ensino supegdainze alunos graduandos em
pedagogia, dois Bolsistas de Iniciacao cientifica (PIBIC-CNPq) e duas
mestrandas em Educacéo, constituindo uma comunidade de investiga-
¢do, tanto ampla quanto complexa, articulando praxis pedagdgica, iden-
tificacdo e resolucéo de situacdes-problema, formacéo inicial e conti-
nuada, desenvolvimento profissional, desenvolvimento de pesquisa par-
ticipante e resignificagdo curricular da educagdo matematica. Essa
complexidade requer a concepcao de procedimento de pesquisa igual-
mente ampla e complexa, que permita tanto a inter-relacao entre cri-
ancas-professores-graduandos-pesquisadores-familia.

Os instrumentos principais de investigagdo no contexto da
etnografia da sala de aula foram: observacéo participante das atividades
em sala de aula, no laboratério de aprendizggditinas e reunides da
equipe pedagdgica, relatos dos grupos de discussédo (com fortes caracte-
risticas do grupo focal), diarios de campo (produzidos pelos alunos da

8 Laboratério deAprendizagem um espago de encontro privilegiado entre grupo de crian-
¢as em situacéo de dificuldade, professor e pesquisador, em que sdo propostas novas formas
de mediacdo no processo de aprendizagem matematica.
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graduacéo e do mestrado, sendo que as produc¢des dos graduandos séo
analisadas e reelaboradas conjuntamente com os professores), e, em
especial, a analise de protocolos produzidos pelas criangas.

Nessa secdo, serd foco de nossas discussbes a analise
microgenética (CELLERIER, 1992) dos protocéldss criancas,
identificadas e anotadas pelo préprio profegselos graduandos ou
pesquisadores de iniciagcdo cientifica ou mestrandos, em sala de aula
ou em laboratorio de aprendizagem.

CASO CAROL™: CRIANDO NOVOS ESQUEMAS
PARA MULTIPLICAR

A professora estava muito satisfeita com os resultados de Carol em
suas operacdes de multiplicacdo com dois digitos no multiplicador (objeto
de aprendizagem da 42 sérgjesar de suas “dificuldade em outros con-
teldos matematicos” ela sempre da a resposta certa nessas operacoes.
Entretanto, uma graduanda observou que essa crianga apresenta um pro-
cedimento para a realizacdo dessa operagéo que a professora ndo perce-
beu, uma vez que estando o resultado correto, o procedimento para obté-
lo fica em segundo plano de importancia no processo pedagdégico:

Esquema:
e 7X7 =49, onde 0 4 € uma dezena
e 7x2 =14, somado com os 4 = 18, assim,
907 primeiro produto parcial = 189
X27 e Ox 7=0 e 0x2=0, segundo produto parcial
189 00, posicionando de forma a indicar que
00 estamos a multiplicar dezenas.
e 9x7=63, onde 0 3 é centenas e 0 6 &
& unidade de milhar.
24489 ¢ 9x2=18 unidades de milhar, que somado
com os 6 resulta em 24 unidades de
(42 série - menina, 10 anos 2005) milhar.

Figura 9: Protocolo produzdo pela crianca.

9 Considera-se protocolo toda e qualquer produgdo matematica escrita pela crianga e/ou adoles-
cente, tais como: desenho, esquema, algoritmos, procedimentos, entre outros, que utilizem de
figuras, palavras, nimeros que para andlise podem servir como reveladores da produgdo cognitiva
do sujeito em uma dada situacgao.

10 Nomes ficticios para preservar a identidade dos sujeitos participantes da pasmuiiga da

producéo — refere-se aos arquivos produzidos pelas duplas durante as inUmeras tentativas de
desenvolvimento dos projetos. Estes foram salvos em disquete e separados por encontros. Depois
de cada encontro, a professora-pesquisadora analisava os arquivos e extraia deles todos os passos
(todos os comandos efetivados dentro do software) compondo os protocolos das duplas.
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A producéo de Carol nos permite identificar o esquema presen-
te na sua producdo, como um procedimento que pode ser surpresa
tanto para o pesquisador quanto para o professor e para a familia,
ainda mais quando se trata de uma crianca considerada socialmente
como em situacéo de dificuldade de aprendizagem.

A andlise do procedimento de Carol nos revela que elaaisg-
pde esquemas construidos em situacdes préeag@nd,1994) para
uma nova situacdo. Entretanto esse esquema produzido e apresentado
néo corresponde a forma da escola conceber o algoritmo da multipli-
cacao; (2) Opera no mesmo sentido das operacdes aditivas, de cima
para baixo (contrario ao que é ensinado na escola); (3) Opera no sen-
tido valorizado pela escola, das unidades para as centenas, fazendo
unidade vezes unidade, unidade vezes dezenas, depois fazendo o mes-
mo com a multiplicacéo das dezenas, e entdo, multiplicando as cente-
nas; (4) Revela preocupac¢éo com o posicionamento espacial dos valo-
res de cada nimero obtido, por exemplo, ao realizar 9x7, o 3 do 63
obtido € centena assim como o 6 € unidade de milhar; (5) Opera digito
por digito, levando em conta o valor de cada um na composigéo aditiva
na estrutura decimal do nimero; (6) Possui um algoritmo validado pro-
duzindo de forma eficaz o produto esperado.

Alguns desses pontos de analise indicam o quanto os conceitos
matematicos de Carol, em especial, os relacionados a estrutura dos nu-
meros no sistema decimal e a idéia que a operacao suscita geram a
producéo de determinado esquema mental. Nesse primeiro caso, este
esqguema nos revela uma forte indissociabilidade entre conceito e proce-
dimentos/esquemasdignaud,1994), permitindo a producéo de esque-
mas operatorios ndo esperados pela escola, mas que aponta para a altz
capacidade de producao da crianca que é considerada, aprioristicamente,
como sujeito em dificuldade para producdo materaati

Nesse contexto, questiamos: até que ponto tal dificuldade ndo
esta associada a incapacidade de compreender producdes matemati-
cas diferentes daquelas ortodoxas, tdo veiculadas nas formacdes dos
professores e nos livros didaticos? Os conhecimentos prévios dos pro-
fessores acabariam por constituir obstaculos epistemolégicos e profis-
sionais (Bachelard,1996), ndo permitindo aceitar as producdes das cri-
ancas como estruturas matematicas validas? Por que justamente os
alunos considerados em “situacao de dificuldade” matematicaamuit
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das vezes, sdo justamente 0s que apresentam esquemas mais “inusita-
dos” na perspectiva do educador?

Tal andlise imp&e-nos um paradoxo importante a se discutir tanto
no espacgo da pesquisa em educacao quanto no espacgo escolar: a produ-
¢ao que inicialmente indica uma “dificuldade na aprendizagem matemati-
ca” na Otica da escola é na Otica da investigagdo calcada na TCC de
Vergnaud a revelacdo de todo um potencial para pensar e produzir a ma-
tematica. Isso nos conduz a um necessario embate epistemolégico e
metodoldgico (por ndo dizer didatico) dos significados e sentidos da produ-
¢cdo matematica, uma vez que tais produc¢des chocam-se, por vezes, com
a percepcédo sobre a matematica dos professores dessas criancas.

A revelacao dessas potencialidades matematicas servem, no con-
texto da pesquisa-acao, para o estabelecimento de novos paradigmas na
formacdo inicial e continuada dos professokeslentificacdo dos es-
guemas mentais presentes nas producdes, articulando teoremas em ato
e conceitos em ato €ynaud, 1994) possibilita-nos melhor compreen-
der os potenciais e as reais dificuldades tanto das criancas quanto dos
professores no processo mediacioAatjuestdo de comunicacdo dos
procedimentos e esquemas sera objeto de discussado no caso apresenta-
do a sequir:

CASO CELSO E JOAO: CONSTRUINDO NOVOS
ESQUEMAS FARA DIVIDIR

Nesse caso, dois alunos de segunda série construiram procedi-
mentos proprios e semelhantes numa situagéo de dividir R$ 545,00 em
5 prestacoes, saber o valor de cada prestacéo:

Celso Joao
545 |5dividido por5=1 545 500 dividido por 5 = 100
_*+5 |4n&dodaparadividirpor5 | _+5 4 n&o da para dividir por 5
19 |4 junto com 5 fica 45 100+9=109 |4 junto com 5 fica 45
45 dividido por 5 =9 45 dividido por 5 =9
Resultado 19 Resultado 100 +9

Figura 10: Protocolo de meninos da 22 série, de 9 anos

O interessante nesses casos € que a esséncia dos esquemas
produzidos por Celso e por Jodo é absolutamente a mesma, mas pro-
duzem resultados diferenciados.
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Em ambos os casos, nossa analise nos revela que eles: (1) Re-
produzem espacialmente o algoritmo das estruturas aditivas (adicéo e
subtragdo) previamente trabalhadas na escola, impondo unidade abai-
x0 de unidade, dezena abaixo de dezena e assim sucessivamente, até :
posicao do sinal da operacdo € a mesma; (2) Iniciam a operacéao pela
esquerda, o que pode ser interpretado como uma ruptura com procedi-
mento imposto pela escola que requer a realizacdo no sentido direita-
esquerda nas operacdes aditivas e na multiplicacéo; (3) O sentido da
operacao parece ter a ver com o sentido do calculo mental, pois este é
normalmente efetivado a partir das quantidades de maior ordem.

A diferenca de resultado e efetividade entre os esquemas acima
diz respeito ao conceito de niumero na estrutura decimal, no qual Celso
visualiza 0 5 de forma absoluta (5+5=1), enquanto Jo&o ja vé 5 como
500 (500+5=100). Isso nos indica que a mediagéo a ser realizada ndo é
no sentido de negar o valor do esquema produzido por Celso e sim de
considerar a forte influéncia da concepc¢éo da estrutura do nimero na
producdo do esquema. Observa-se que o problema situa-se na
visualizagdo daquilo que se esta dividindo, da composi¢cao numérica
545, ndo como 5+45, mas como 500+40+5. Se, assim como Jodo, Cel-
so tiver uma visualizacdo adequada para a quantidade a ser dividida, o
algoritmo mostrar-se-a igualmente adequado.

Isto refor¢a a idéia de que a mediacdo nesse caso, ndo € no
sentido de negar o esquema de resolucdo apresentado por Celso, mas
a partir dele, fazer uma reflexdo conjunta sobre a natureza do erro, o
que nos levara de forma necessaria a uma reflexao sobre o conceito
do namero no sistema de numeracao decimal. Essa reflexao deve pro-
piciar um avanco do esquema de Celso, uma vez que o sujeito revé os
conceitos em ato que geram sua produgdo matematica.

O esquema operat6rio identificado n&do pode ser negado, alegan-
do que a “resposta” ndo estd matematicamente cokrelificuldade
na visualizacdo da composicao decimal do nimero ndo pode servir de
justificativa de uma interveng&o psicopedagdgica para alteragéo do es-
gquema espontaneo do sujeito nesse éasobservar que o esquema é
vertiginosamente diferente daquele esperado pelo professor e postulado
pelo curriculo tradicional de matematica, o educador ndo pode aprovei-
tar o erro de Celso para persuadi-lo a abandonar seu esquema e aderir
ao proposto pelo professor e pelo livro didatico. Seassorer Celso
estard abdicando de um elemento importantissiroonsituicdo do seu
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“ser matematico”, que por uma dificuldade quanto a composi¢cao nume-
rica, abandona a criacdo de esquemas mentais que tem muito a ver com
suas concepgdes das estruturas matematicas. Colocar as producgdes de
Celso e Jodo em confronto e discusséo coletiva seria uma postura mais
adequada que poderia permitir tanto a descoberta da falha de Celso
guanto a valorizagao no grupo das produg¢des de cada sujeito epistémico.

Entretanto, identificaranalisar e permutamo grupo, os esque-
mas que estao subjacentes a tais produ¢des (e os conceitos em ato ai
presentes), ndo sdo acdes, geralmente, triviais, nem para o pesquisa-
dor tampouco para o professBortanto, a identificacdo e a valoriza-
¢do desses esguemas no processo pedagdgico requerem, quase sem-
pre, a imprescindivel fala interpretativa e argumentativa da producgéo
pelo proprio sujeito autor (a crianca).

Vergnaud (1994) propde discutir a articulagdo entre significantes
e significados nesse processo, no contexto das representacdes
semidticas. Essa interpretacdo da producdo de natureza psicologica
nos conduz freqiientemente a erros de traducéo que revelam uma dis-
tancia epistemologica entre o pensamento do aluno e a atribuicao de
significados pelo educador ou pesquisaorpréximo caso, procura-
remos mostrar como € importante a fala da crianca, refletindo sobre
sua producao, para identificacdo dos esquemas subjacentes para, en-
tdo, o desenvolvimento de uma mediacao pedagogica mais eficaz.

CASO LUISA: APRENDENDO COM A FALA DA CRIANCA

Nesse caso, Luisa uma aluna de terceira série apresenta um
registro escrito na realizacdo de uma divisdo em que a interpretacéo
primeira do mediador é, normalmente, caracteriza-la como uma produ-

z

¢do errada uma vez que o quociente de 48 por 14 ndo ¢é “21".

Caso Luisa Esquema

e 48 dividido por 14 =2
48 'i e 2vezes 14 =28
.28 2 e 48 menos 28 = 20
1 e 20 dividido por 14 =1
20 e 1vezes14=14
- 14 e 20 menos 14 =6
T 6 ( 0 que revela grande quantidade de conceitos

em ato).

Figura 11: Protocolo de menina da 3?2 série, 9 anos.
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Esse engano interpretativo, baseado numa leitura do educador da
producéo de registro semiotico da crianca em processo de producao de
conhecimento e de aprendizagens localmente validas, foi realizado no
contexto de nossa pesquisa, mas que permitiu um aprendizado significa-
tivo da importancia da fala da crianca sobre sua produgcdo matematica.

Isso nos revela que o entendimento da producdo matematica ndo
pode se limitar a analise da producéo escrita do aluno. Por ser o esque-
ma um produto de ordem psicolégica, apoiada na representacao mental,
a andlise das competéncias matematicas do aluno via analise do registro,
freqUientemente gera erros por parte do avaliador seja ele pesquisador
seja professolO esquema é geralmente um construto mais amplo e
complexo que o apresentado no papel ou no quadro. Somente a fala do
seu autor pode contribuir com o0 processo de analise da producéo de
esquemas, permitindo ao mediador uma mais real compreensao dos re-
ais significados das produc¢des mateméaticas (Muniz, 2004).

Ao ser questionada sobre sua producédo, ela\dinte e um,
nao! Ta vendo, € 2 e 1, trés, 2 vezes 14 e 1 vezes 14, da 3 de 14,
e sobra 6, pajue da 42"Assim, o esquema que Luisa acaba por

revelar mas que nao aparece na producao escrita €:

48 |14
=28 2+1=3
20
-14

6

Figura 12: Protocolo de menina da 32 série, 9 anos.

Isto nos leva a uma discusséo sobre a avaliagdo das producdes
matematicas na escola que ocorre exclusivamente nas producdes es-
critas, ndo garantindo, como vimos com Luisa, um julgamento mais
fidedigno da real produgdo matemética e seus significados. Como dis-
semos de inicio neste caso, se nos limitarmos em dizer que esta errada
tal producéo, isso gera um contexto epistemologico e metodoldogico,
acerca do que € certo ou errado, que nos impede de construir um
espaco de mediagéo pedagdgica tendo os reais esquemas mentais da:
criancas como fonte priméaria de construcao de conhecimento mate-
matico na escola. Essa discussdo tem sido objeto central de analise e
discussdo na escola pesquisada, onde, a cada momento, 0s professo-
res revelam mais competéncia de melhor entender o fazer matematica
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de nossas criangas, em especial, daquelas consideradas em “situacéo
de dificuldade”.

Esse estudo de natureza etnografica nos leva a rever o foco da
“dificuldade” em questdo para uma discussdo dos obstaculos
epistemoldgicos e profissionais do professor de matematica, uma vez
gue, o conhecimento matemético construido ao longo da formacao ini-
cial faz com que nos distanciemos ou ndo compreendamos o fazer
matematico de nossas criancgas. E essa incompreens&o um dos fatores
gue geram na escola o fendbmeno da “dificuldade” na aprendizagem
matematica, para a qual, o trabalho de analise microgenética dos es-
guemas produzidos pelas criancas, apoiado na TCC, pode trazer im-
portantes contribuicfes para o avanc¢o tanto da praxis quanto da pes-
guisa em educa¢do matematica.

ESTUDO 3: CONSTRUINDO CONCEITOS
GEOMETRICOS NUM AMBIENTE INFORMA TIZADO

Nessa secao, focaremos uma das categorias de andlise da pes-
quisa-agao desenvolvida com o intuito de compreender e analisar o pro-
cesso de conceitualizacdo geométrica junto a grupo de alunos de 62 série
de um colégio publico federal da cidade de Brasilia, em ambiente
informatico tendo como instrumento mediador o software cabri géométre.

Acompanhamos, nos ultimos 15 anos, uma ampla discussao acer-
ca do ensino e da aprendizagem da geometria nas producdes académi-
cas de Educagédo Matemética. Estudos como, Pavanelo (1989), Perez
(1991), Lorenzato (1995) e Pais (1999) apontam como consenso, a
omissdo da geometria no curriculo; a deficiente formacéo dos profes-
sores em geometria; a necessidade de desenvolver metodologias de
ensino; as dificuldades de alunos e professores na formacé&o de con-
ceitos geométricos, entre outros.

No tocante a formacgéo dos conceitos geométricos, os estudos
liderados por Rina HershkovitAbrahamArcavi noWeizmann institute
(Israel) e na Berkley University (EUA) demonstram que as interagdes
do aprendiz com o meio desempenham papel ativo no processo ensino-
aprendizagem da geometria e estdo baseadas na teoria da concepcéo
do espaco pela crianca, bem como nos aspectos psicolégicos desses
processos. (Arcavi apud Fainguelernt, 1999).
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Segundo esses estudos, nos processos de ensino e aprendiza-
gem da geometria dois enfoques importantes devem ser considerados:
0 da geometria como uma ciéncia do espago e como uma estrutura
|6gica. Esses aspectos estdo ligados uma vez que, para compreender &
geometria como uma estrutura légica, € preciso ter dominado alguns
niveis da geometria como ciéncia do espaco.

N&o pretendemaos, aqui, definir “conceito geométrico”. No entan-
to, € importante esclarecer como o percebemos, destacando algumas
caracteristicagle é povisoérig ndo existindo um conceito pronto, pois
a cada experiéncia, a cada situacao ele € modifieatfoem mcesso
de transformacdo; p&ence a umaede conceitual; € muito mais do
que consigoapresentarseja por uma definicdo escrita ou verlgal,
elemento culturalexiste através das relagdes soctéist uma dimen-
sao filogenética e ontogenética; esta estritamente ligado ao objeto
e a epresentacdo; esta ligado aos elementos matematicos proprios
da geometriatais como: espaco, forma, medidas, grandezas,
proporcionalidade, entre outrdfergnaud (1994 ).

Concomitantemente, as discussfes sobre ensino e aprendiza-
gem da geometria, é crescente o estudo da Informatica Educativa,
sinalizando o uso de softwares como instrumentos mediadores na pra-
tica pedagdgica, apontando-os como criadores de variadas situacées
de interacao alunos-saber geométrico a partir da representacao dina-
mica dos objetos no ambiente virtual.

Pesgusas como Magina (1994), Sangiacomo (1996), Henriques
(1999) apresentam como vantagens do cabri, a possibilidade de efeti-
var diferentes registros de representacdo de um mesmo objeto geomé-
trico nas acfes de construcdo, conjectura e validacéao, dentro do
software. Esses autores o situam como elemento vital na construcao
da noc¢éo de “ponto” dindmico. Contudo, essas pesquisas pouco reve-
lam sobre como alunos do ensino Fundamental, constroem conceitos
geométricos, analisando o aluno em acao.

Tendo como marco teérico a no¢ao de conceito geométrico des-
tacada anteriormente, necessitdvamos, para o estabelecimento de nosse
metodologia, de um ambiente cooperativo, aberto e capaz de estimular
os adolescentes na interpretacdo da realidade a sua volta.

Para tanto, elegemos a pedagogia de projetos (Hernandez, 2000),
como procedimento, pois esta possibilita momentos de autonomia e de
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dependéncia do grupo; de cooperac¢ao do grupo na ajuda mais ex-
periente e também de liberdade; momentos de individualidade e de
sociabilidade; de interesse e de esfor¢o; de jogo e de trabalho, como
fatores que expressam a complexidade do fato educativo. Desse
modo, o desenvolvimento de projetos possibilitou a criagcdo de uma
comunidade de investigagao, no laboratorio de informatica e essa
dindmica estendeu-se a outros espacos, proporcionando aos ado-
lescentes uma aprendizagem mutua, nos didlogos entre si e com a
professora-pesquisadora.

Participaram da pesquisa-acéao oito alunos e cinco alunas volun-
tarios de trés turmas de 62 série, nas quais atuavamos como docente
(Neves, 2002). Os alunos foram incentivados a desenvolver projetos
livres em duplas, sendo que os temas Bandeira Nacional e esporte
foram dominante$\ maioria dos alunos possuia familiaridade com o
ambiente informatico.

Contudo, alguns alunos apresentavam dificuldades e estas fo-
ram sanadas com o apoio dos colegas nos primeiros encontros.

Como instrumentos para a construcédo dos dados foram utili-
zados, os diarios de campo, o arquivo da producédo e o grupo focal.
Cada instrumento contemplou uma necessidade do processo de cons-
trucdo dos dados. Sendo que o diario possibilitou a coleta dos dialo-
gos (alunos-alunos e alunos-professora-pesquisadora) durante o de-
senvolvimento dos projetos, as tentativas de elaboracéo e as dis-
cussdes. O arquivo da producdo* organizou e apresentou na forma
de protocolos todas as tentativas. O grupo focal esclareceu duvi-
das quanto as tentativas de construcao de determinado projeto, pos-
sibilitando um olhar meta-cognitivo sob a producéo. Nessa secao,
apresentaremos a producado de uma dupla no contexto do projeto
construgdo da bandeira nacional, contudo, traremos, quando neces-
sario, a contribuicdo de outros alunos.

*Arquivo da produgédo — refere-se aos arquivos produzidos pelas duplas durante as inimeras
tentativas de desenvolvimento dos projetos. Estes foram salvos em disquete e separados
por encontros. Depois de cada encontro, a professora-pesquisadora analisava 0s arquivos
e extraia deles todos os passos (todos os comandos efetivados dentro do software) com-
pondo os protocolos das duplas.
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O CASO DA DUPLA DANI E CISSA:
CONSTRUINDO A BANDEIRA NACIONAL

A dupla era formada por meninas que, em sala de aula (na
analise da professora-pesquisadora), nao se encontravam em situ-
acao de dificuldade, apresentou grande motivacéo pela proposta de
trabalho. Depois de primeiras sondagens do ambiente cabri, as alu-
nas passaram a observar os icones como lugares que continham
objetos geométricos na busca da construcdo da bandeira brasileira.
Apresentaremos, a seguimomentos dessa construcdo na qual evi-
dencia-se a elaboracdo de esquemas reveladores do processo de
conceitualizagdo geométrica.

A dupla comecou com as seguintes tentativas:

5.75 cm 5.75 cm

2.70 cm

3.13 ci 3.13 ¢

ponto (primeiro objeto construido);
ponto; ponto

ponto; poligono ponto, ponto, ponto,

ponto; comentarios 5.75 cm

ponto (primeiro objeto construido)
ponto; ponto; ponto

poligono ponto, ponto, ponto, ponto
comentarios 5.75 cm

Distancia e comprimento ponto, ponto

Comentarios 2.70cm

Ponto; Ponto; Ponto; Ponto

Segmento ponto, ponto

Segmento ponto, ponto

Segmento ponto, ponto

Segmento ponto, ponto

Ponto; Circunferéncia ponto;
Comentarios 1.06 cm

Distancia e comprimento ponto, ponto
Comentarios 3.13 cm (ultimo objeto
construido)

Distancia e comprimento ponto, ponto
Comentarios 2.70 cm

Ponto; Ponto; Ponto; Ponto

Poligono ponto, ponto, ponto, ponto
Ponto; Circunferéncia ponto
Comentarios 1.06 cm

Distancia e comprimento ponto, ponto
Comentarios 3.13 cm (ultimo objeto
construido)

Figura 13- Tentativas 1 e 2 da dupla.

Analisando nessas tentativas, percebemos que Dani e Cissa uti-
lizaram os iconesegmentce distancia e comprimentoomo ferra-
menta, pois jA dominavam suas caracteristicas/conseqiiéncias dentro
da figura que almejavam constrissim, demonstraram o conceito
de retangulo, baseado nos segmentos verbalizado por elas‘tomo:
gura que tenos lados iguais dois a dois”
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Diante desse conceito de retangulo que possuiam inicialmente,
sairam em busca dos icones que fornecessem 0s objetos de que ne-
cessitariamAssim, segmento e distancia foram ferramentas para a
construcao do retangulo. Para garantir o retangulo como definido an-
teriormente, utilizaram o icomtistancia e comprimenfoara deixa-lo
igual dois a doisNesse momento, podemos perceber que a questao
dos angulos do retangulo n&o é importante para 0s pequenos gedmetras
em acao e ndo aparece como ferramenta nem como propriedade fun-
damental do retangulo porque seu conceito estd ancorado apenas na
gquestdo dos lados.

No préximo passo realizado, demonstraram, ao marcar aleatori-
amente quatro pos para o losango, que esse conceito estava em
fase de elaboracéo e precisavam de novos elementos e que somente
nessa tentativa, talvez, ndo conseguissem avdviaarmesmo sem
certeza, terminam a construgéo. Fixaram quatro pontos quaisquer e
conseguiram, com o icosegmentoum losango aparente.

Precisamos ponderar que a questdo da aparéncia da figura en-
contra-se ancorada também no “olhar geométrico sobre as figuras” do
sujeito em situacao, pois um conjunto de segmentos consecutivos e fe-
chados é um poligono para o aluno, o que nédo é para o programa Cabri.

Terminada a construcdo da bandeira, queriam pinta-la e nova-
mente sdo conduzidas a outra reflexdo quanto aos objetos ali presen-
tes. Com o iconpreenchera dupla estabeleceu a diferenciacdo de
figuras construidas, empregando segmentos ou poligonos. Desse modo,
construir uma figura usando os icosegmente poligonotinha um
diferencial conceitual que elas verbalizaram um conceito em ato da
seguinte maneira:

“com segmento tenho a linha de
- fora, como uma figura feita de ca-
nudinhos e com poligono a linha
de fora e o espaco de dentro,
como uma figura recortada numa

cartolina.”

Figura 14 -Rascunhol da dupla.

Aqui, encontramos o exemplo de uma ferramenta utilizada para
0 entendimento de um objeto. Segmento € um objeto ja muito familiar
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para a dupla, funcionando como ferramenta nessa fase para o entendi-
mento do objeto poligono que depois dessas tentativas e validagéo,
passa a funcionar como ferramenta. Ou seja, com 0S nossos partici-
pantes no ambiente Cabri, 0 estatuto de “ferramenta” so é atingido
quando se constréi a nogao de objeto: seu significado, portanto, assimi-
lado para ser utilizado em construcdes.

No conjunto de tentativas 1, percebemos que segmento e retangulo
funcionaram como ferramentas para o entendimento do objeto poligono o
gual passa a funcionar daqui para frente como ferramenta. (pieene
enchergue a principio ndo teria ligacédo direta com objetos geomeétricos,
ao olhar dos alunos e da professora-pesquisadora, foi o gerador do
desequilibrio que depois de compreendido, com a ajuda das ferramentas
segmento e retangulo, auxiliou no entendimento da variagdo conceitual
entre contorno e superficie de uma figura, remetendo-os aos objetos peri-
metro e area. Na tentativa 2, observamos o uso do icone poligono ja como
uma ferramenta, conseguindo o resultado que almejavam na construcao:
pintar a figura losango e retangulo de cores diferentes.

No entanto, faltava para a dupla o conceito de losdmguam
uma imagem mental da figura e a expressaram ao marcar quatro pontos
quaisquer sobre o retangulo e construiram o losango, tanto na tentativa 1
como na 2. Nao conseguiram verbalizar nenhuma informacao a respeito
da figura e ficaram estagnadas diante da dificuldade. Mesmo assim,
encerraram as primeiras tentativas e, tendo-a como base, partiram para
comentarverbalizando para o grupo e professora-pesquisadorafque: “
constucao esta difeante da bandeira e pcisamos de “alguma
coisa” para macar as pontas do losango “iguais em todos os la-
dos” para que losango fique deatdo etangulo e ndo assim”.

Percebemos que as tentativas estavam apoiadas nos primeiros
conceitos em ato que conseguiram buscar em suas redes conceituais e
Nos Novos que conseguiram elabocamo: poligono, contorno e su-
perficie de uma figura e avancaram até o momento de estagnacao no
qual o conceito novo (losango) ndo existia ou estava muito confuso.

A construcao do losango no ambiente Cabri, desenvolvendo pro-
jetos, constituiu-se numa situacdo-problema, o que nao seria fora des-
se ambiente. Portanto, temos nesse ponto uma evidéncia da importan-
cia de se trabalhar nessa proposta apoiada na TCC, como mecanismo
para a significacdo dos conceitos.
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Diante da estagnacao conceitual que se apresentava, a dupla par-
tiu para superar sua dificuldade e avangar conceitualmente para conse-
guir uma construcdo coerente com Bandeira Nacional. Para tanto, devi-
am avangar no entendimento dos conceitos por uma necessidade do
projeto e ndo da professora-pesquisadora, 0 que caracteriza a presenca
das situacOes adidaticas. Nesse aspecto vemos a forte conexao entre
desenvolvimento conceitual e construgdo de esquemas em situacao.

Nessa fase, alguns alunos foram até a Bandeira Nacional depen-
durada no laboratério abriram-na e comegaram a convahsardo para
a bandeira, a dupla Dani e Cissa comecou a participar da conversa geral.
Passou a olha-la com novos olhos, necessidade provocada pela situagdo-
problemaA aluna M comentola figura losanggarece um quadrado
virado, meio torido. Ou seja, nesse momento ela se aproximou mais do
conceito matematico da figura, ressignificando o losango na classificagcao
dos poligonos, avancando no conceito do losaadapla interessou-se
em observar um quadradmtes de encontrar o quadrado refez o retan-
gulo, conferindo as medidas, como mostra a figura a seguir

5.40 cm

P.83 cm b.83 cm

5.40 cm

ponto (primeiro objeto construido)
ponto; ponto; ponto

poligono ponto, ponto, ponto, ponto
Distancia e comprimento ponto, ponto
Comentarios 5.40 cm

Distancia e comprimento ponto, ponto
Comentarios 2.83 cm

Distancia e comprimento ponto, ponto
Comentarios 2.83 cm

Distancia e comprimento ponto, ponto
Comentarios 5.40 cm

Ponto sobre objeto poligono (Ultimo objeto
construido)

Figura 15 - Tentativa 3 da dupla.

Dani e Cissa fizeram uma tentativa de quadrado, usando poligono
e modificando os lados até chegarem a definicdo de quadoatis
os lados iguais’
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Percebemos aqui uma conceitualizacdo ndo da dupla, mas do
grupo, a elaborac¢do dos conceitos de retangulo e de quadrado esta
pautada nos lados da figura, nada observaram quanto aos angulos.
Pelo menos no plano da verbalizacéo, pois, acreditamos que a necessi-
dade de deixar todos os segmentos retos € um indicio da vaga nocao
de angulo reto.Vimos que o fazer e agumentacdo ocorrelpari
passu,revelando que o fazer matematico nao prescinde da fala, ao
contrario, é esta é ferramenta do pensamento matemaético.

No mesmo instante em que a dupla tentava entender melhor o
objeto quadrado e como ele ajudaria em sua construgéo, outra dupla
fazia uma descoberta que logo passou a ser de todos. Eles descobri-
ram o icongooligono egular e lutaram para entender o objeto geo-
métrico poligono egular. Assim, a dupla voltou-se para esse icone
tentando entendé-lo e buscar nele o que almejavam, fazendo varias
tentativas como mostra a figura abaixo:

Figura 16 -Rascunho2 da dupla.

O problema passou a ser diferenciar “poligono” de “poligono
regular” para entao ver se esse avanco conceitual traria alguma ajuda
em termos da construcdo em questdo (o projeto bandeira).

A ndo-presenca do retangulo no grupo dos poligonos regulares e
0 conceito de quadrado, presente no grupo, auxiliaram na
conceitualizagéo logo verbalizada pelo grupo de que poligono regular
era: ‘figura com todos os lados iguais”.

Nesses momentos, nos quais as dificuldades diante de deter-
minado conceito poderiam prejudicar o desenrolar da dialética fer-
ramenta—objeto (Doaudy apud Pais,2001), a funcdo da professora-
pesquisadora foi a de fazer observatomar os conceitos ja assi-
milados pelo grupo e coloca-los em evidéncia, fazé-los perceber os
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elementos cmuns e o0s contraditorios para que avangassem em seus
teoremas em ato.

Novamente, percebemos o uso de uma ferramenta para a aqui-
sicdo de um objeto. Nesse momento, vimos 0s objetos: retangulo, qua-
drado e poligono funcionarem como ferramentas para a aquisicdo do
novo objeto geométrico: poligono regul@ai em diante, esse objeto
esteve presente no rol das ferramentas que os auxiliaram no entendi-
mento de novos objetos.

Anteriormente a essa discussao que permeou pelo laboratério, a
dupla queria entender melhor o quadrado e verificar se ele ajudaria na
construcdo da figura losango. Com essas novas descobertas, come-
¢cam algumas tentativas com o apoio da mais nova ferramenta: o
poligono regularcomo mostra a figura 17.

ponto (primeiro objeto construido)

ponto; vértice poligono regular ponto, ponto
vértice poligono regular ponto

vértice poligono regular ponto

Poligono regular ponto, ponto, ponto, ponto
(ultimo objeto construido)

Figura 17 -Tentativa 6 da dupla.

Nessa tentativa, ja utilizaram o icqgpaigono egulare ele ja
era uma ferramenta empregada na busca do entendimento do objeto
losango. Observamos que a dupla ja havia posicionado o quadrado
sugerindo a figura losango. Essa sugestéo gerou nova e imensa discus-
Sa0 no grupo e provocou falas, tais conwoldsango € um quadrado
torcido” e “ o losango ndo € um quadradolsso nos mostra o
guanto a necessidade de construcdo de esquemas para dar conta de
uma situacgao, langa o sujeito epistémico a colocar em movimento seu
processo de conceitualizacéo.

Diante do novo impasse, ou melhda nova estagnacéo/blo-
queio, o grupo voltou-se para a discussdo em pAudecussao foi
sobre o interesse de todos, ja que todos estavam envolvidos na mesma
situacdo-problema: a construcdo da bandeira e compreender o objeto
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losango seria fundamental para a finalizacdo do prdjesim, todas

as falas, reflexdes e tentativas visavam entender esse objeto e foram
divididas no grupo e mostradas aata showpara auxiliar as duplas

que apresentavam dificuldades.

Novamente, a opcéo da professora-pesquisadora foi a de orga-
nizar o espaco de reflexdo, registrando as falas, as tentativas e as
descobertas ja efetivadA@ssim, conduzimos um momento de tentati-
vas-observacgao-conclusdo, usando os icpoéigono e poligono
regular os quais ja funcionavam como ferramentas nessa etapa da
dialética, usando para isso, as tentativas da dupla Dani e Cissa, como
mostra a figura abaixo.

Figura 18 —Rascunho 4 da dupla.

Depois dessas tentativas, o grupo, mediado pela professora-pes-
quisadora, levantou alguns pontos comuns em todas as filytieas.
tativa de chegarem a lados iguais, ja que essa caracteristica forneceria
a figura losango e ndo apenas o losango aparente, merecia destaque. E
diante de todos, com o auxilio data showo grupo chegou ao se-
guinte conceito de losangfigura que tem 4 quatrlados iguais e
que o quadrado é um losango, mas que o losango pode ser mais
esticado aindaNessa conceitualizacdo verbal, percebemos um avan-
¢o na direcao do objeto losango, compreenderam uma caracteristica
para conceitua-lo, ou seja, uma propriedade, a questédo dos quatro la-
dos iguais. Entenderam que o quadrado é um losango, entretanto, ou-
tras variagOes que ndo seriam quadrado continuavam sendo losango, a
palavraesticadaremeteu-o0s a questdo dos angulos que ainda ndo ha-
viam pensando, ou melhaoréo tinham sido provocados em nenhum
momento do projeto.

Essa necessidade de separar as figuras, utilizando os angulos
remeteu-os aos iconawarcar anguloe angulo (icone que calcula a
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medida do angulo-instrumento transferidor). Essa nova discussao re-
guereu novamente a atencao de todo grupo e todos comecaram a bus-
car solucdes para esse novo momento de estagnacao/bloqueio.

A iniciativa de clicar sobre os trés pontos que definia o angulo e
0 segundo clique sobre o vértice aconteceu depois de inUmeras tenta-
tivas: uma clicando sem sequiéncia, outra criando um ponto sobre o
segmento e muitas outras. Mas o fato que alterou a desenfreada se-
guéncia de cliques foi a mediagdo da professora-pesquisadora com
vistas em elaborar e em sintetizap grupo, o conceito de angulo e
compara-lo com o conceito que o Cabri exigia.

Nas discussdes sobre angulo, os alunos definiram-no aaqin:
lo que apaece ente 0s segmentos, mas 0s segmentos nédo ehtram
Outra idéia presente foi @é angulo é a man”. Essas noc¢des fo-
ram muito desenvolvidas depois das atividades executadas pelo aluno
Nando que muito contribuiram para o avango conceitual do grupo em
relacéo ao objeto angulo.

Figura 19 — rascunho 1 da dupla Nando e Ed.

Suas tentativas e conclusbes quanto aos angulos fizeram todo o
grupo parar e refletir sobre varios novos objetos como: retas paralelas,
retas perpendiculares, angulo reto, angulo agudo, angulo obtuso, angulo
raso e, principalmente, a variagao de todas essas medidas na manipulacéo
do mouse e a vivéncan linede todas as medidas num curto espaco de
tempo, marcando aqui uma diferenca das experiéncias vivenciadas em
sala de aula com transferidor e papel, o que reforgca o cabri como elemento
criador de um novo espaco de interagcdo com 0s objetos geométricos.

Terminadas as discussfes sobre 0 angulo e a incorporagéo dele
ao rol de ferramentas, a dupla Dani e Cissa estava pronta para conti-
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nuar suas tentativas de construcdo da bandeira, conscientes de que
conseguiriam um losango se garantissema figura com todos os
lados iguais e angulos iguais dois a dois”.

Como resultado desse momento, registramos a seguinte tentativa:

Observamos a
preocupacdo em manter
na figura todas as
propriedades assimiladas

474 cm W74 cm

7.06 cm

Figura 20 -Tentativa 9 da dupla Dani e Cissa.

No entanto, todas as descobertas e conquistas conceituais fo-
ram divididas entre todos os participantes, agora, € bem verdade que
0s mais avangados continuaram ainda mais avangados, tendo em vista
a capacidade de observacao e andlise individual. No entanto, cresce-
ram nas tentativas de ajuda aos colegas nas quais foram provocados a
reformular suas definicbes e conclusdes, avancando cada vez mais na
elaboragéo dos conceitos em questéo.

Essa realidade de diferentes momentos conceituais € um fato
concreto, pois 0 campo conceitual que cada aluno possui é diretamente
proporcional ao numero de experiéncias que vivencia na variedade de
instrumentos mediadores com 0s quais interAgsim, exploramos
essa diversidade em favor dos alunos em situagdo de dificuldade ou
em momentos conceituais bem primarios, conseguindo congnoistar
grupo, a necessidade de crescimento coletivo e a certeza de que nin-
guém perde em ajudar e sim, que todos ganham.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise conjunta das producdes aqui apresentadas € uma opor-
tunidade de levantar novas concepg¢des sobre as producdes dos alunos
e, por consequéncia, rever nossas percepcdes da capacidade de cad:s
aluno no fazer matematica. Pensar na possibilidade de novas
formatacfes do conhecimento é fator de geracdo de desestabilizacao
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e ansiedades diante de novos paradigmas que somente o convivio com
a praxis da pesquisa cientifica na sala de aula pode dar conta.

Identificar, analisarcompreendesocializar e valorizar tais pro-
ducdes requer de todos os individuos implicados no processo, um co-
nhecimento matematico mais profundo, mais amplo e dindmico. Reco-
nheceynos esquemas mentais parcialmente comunicados, 0os concei-
tos em ato (¥rgnaud apud Favero, 2005) que os determina, celocar
se como mediador diante das producdes parciais ou ineficientes, obri-
ga-nos ao desenvolvimento de uma nova espécie de producdo mate-
matica na comunidade escolBor vezes, esse processo investigativo
requer um abandono ou revisdo dos conhecimentos matematicos apren-
didos e desenvolvidos ao longo da formacéao.

Diante de cada situacao-problema, sentimo-nos impulsionados
a, além de uma revisao dos conteudos matematicos e seus significa-
dos, buscar em teorias cognitivistas, tais comG@ deVergnaud, as
ferramentas necessarias para, ndo apenas interpretar e analisar tais
producdes, mas também para conceber novas perspectivas de media-
¢cdo e intervencao psicopedagdgica. E neste contexto, a TCC tem-se
mostrado tanto fértil quanto profunda, alimentando discussdes e estu-
dos, favorecendo o amadurecimento do olhar dos educadores e pes-
quisadores para o fendbmeno da producdo matematica na escola.

Mais que responder as questdes afloradas a cada caso desafiante,
como os aqui exemplificados, encontramo-nos, professores e pesqui-
sadores, num processo crescente e continuo, de estudo e investigacgéao,
de descobertas novas e de indignacdes, que reforcam a idéia freiriana
gue a competéncia pedagogica passa pela formagéo continua alicergada
no engajamento a pesquisa (Freire, 2000).

Como reflexdes finais, apontamos alguns dos resultados parci-
ais destes estudos:

A escola passa a ser reconhecida pelos integrantes da comuni-
dade escolarcomo umlécus privilegiado de producdo de conheci-
mento matematico e ndo apenas de reproducadentificacdo de
esquemas, apoiado na TCC, revela que alunos em situacao de dificul-
dade de aprendizagem, apresentam, por vezes, grande potencial mate-
mético;As produc¢bes de muitos alunos, por diferirem com a concep-
¢cdo de conhecimento matematico presente na formacgéo dos professo-
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res, acabam sendo negligenciaddisjidade matemética torna-se ato
solidario no confronto, na troca, na ajuda, na argumentagao; Ir ao en-
contro da analise dos esquemas dos alunos tem sido um fértil espaco
de formacé&o inicial e continuada, associando pesquisa a praxis peda-
gogica; Compreender tais produgdes requer uma alianca epistemoldgica
e metodologica da escola e da pesquisa cientifica; Reconhecer tais
produgdes implica um permanente processo de desestabilizagdo do
professor que descobre, em cada aluno, novas formas de pensar as
situa¢cdes mateméticas, de produzir processos resolutivos e de regis-
tros e argumentacao logica.

Em sintese, neste processo, descobrir o ser matematico em cada
um de nossos alunos, tem sido oportunidade impar de redescobrirmos-
nos como produtores de conhecimento e agentes na construcdo de
uma nova realidade educativa.
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DIVISAO E NUMEROS RACIONAIS:
COMO OS PROFESSORES AVALIAM
A PRODUCAO DOS ALUNOS

Maria Helena Favero
Regina da Silva Pina Neves

ResumoAvaliagdes como o SAEB (2004) e o PI&803) apontam
dificuldades com a divisédo e os nimeros racionais, sugerindo que o
ensino valoriza as regras do algoritmo em detrimento do conceito, ndo
ampliando a compreensao dos sistemas numéricos. Inspirando-nos no
relatério de Favero (1994) sobre a prova de matematica, apresentamos a
20 professores do ensino fundamental trés tarefas esedeasradas

de avaliagdes escolares. Para cada uma propusemos questdes sobre a
notacao, a interpretacao dos erros, a corre¢éo feita e o tipo de procedi-
mento que sanaria as dificuldades. Os resultados apontaram que, no
geral, os participantes descrevem o erro sem levantar hipéteses; o atri-
buem ao aluno; aprovam o “arme e efetue” e apresentam um discurso
construtivista, incompativel com suas respostas. Conclui-se em favor
da proposta de Favero (2001), assumindo que ao ser tutorado na inves-
tigacao de situagdes-problema e na investigagao psicoldgica, o professor
estard, ele mesmo, desenvolvendo novas competéncias.

Palavras-chave:Divisdo. Numeros racionais. Mediagao.

Division and rational numbers: how teachers evaluate student
production

Abstract:Tests such as the National Basic Education Evaluation System
(SAEB) 2004 and the International Program fardg@ntAssessment
(PISA) 2003 have demonstrated the existence of difficulties with
division and rational numbers, and suggest that teaching has emphasised
algorithmic rules to the detriment of concepts and has failed to produce

“Professora Orientadora do Programa de Pé6s-Graduagdo (mestrado e doutorado) em Psi-
cologia
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an expanded understanding of number systems. Following the work of
Favero (2004) on mathematics tests, we gave 20 primary school
teachers three responses to written tasks scanned from school tests.
To each teacher we put questions regarding notation, interpretation of
errors, corrections made and type of procedure to resolve the difficulties
presented. In general, the participants described the error without
suggesting hypotheses, attributed the error to the student, defended
the “express and solve” method and presented a constructivist discourse
that was incompatible with their responses. The study concludes, in
agreement with the proposal of Favero (2001), that the teacher would
develop new competencies through being tutored in the investigation
of mathematical problems and in psychological investigation.

Keywords: Division. Rational numbers. Mediation.

INTRODUCAO

s avaliacfes oficiais como o SAEB (2004) e o PISA (2003),
bem como o PCN (1994Em apontaddificuldades com a divi-
sao e 0s numeros racionais no Ensino Basico e Médio sugerindo que o
ensino tem valorizado mais as regras do algoritmo, do que o conceito e
suas relagfes, ndo ampliando a compreensao dos sistemas numéricos
e das interacdes entre as operacdes e engendrando rupturas conceituais
entre 0s nUmeros naturais e os racionais.

Estes dados sdo compativeis com nossa revisdo bibliografica
para estes temas, tomando-se o periodo entre 1999 e 2005. Os estu-
dos sobre a divisédo apontaram um melhor desempenho dos alunos em
situacdo de divisdo partitiva com quantidades continuas e que a nogao
de divisédo precede o uso de procedimentos matematicos formais. O
aspecto comum dos resultados dessas pesquisas e unanime entre 0s
autores condiz com os dados das referidas avaliacdes oficiais: os erros
e as dificuldades com a divisdo estiveram presentes tanto nas séries
iniciais quanto nas séries finais do Ensino Fundamental.

Estes estudos também mostraram ao mesmo tempo que, 0s
algoritmos alternativos foram os mais utilizados, vistos pelos alunos
como mais eficazes do que o algoritmo formal, e que tais alunos nao
compreendem a l6gica do algoritmo formal, o que explica, nos parece,

a preferéncia pelos alternativos. Este dado confirma aqueles obtidos
no nosso estudo junto a adolescentes inclusos na 52 e 62 séries do En-
sino Fundamental de uma escola da rede publica do DF: “é como se
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houvesse uma tentativa deliberada de evitar o uso do referido algoritmo”
(FAVERO e BONFIM, 2006).

Com relacéo aos estudos sobre os racionais € apontado que, em
geral, os alunos utilizavam pouco o registro fracionario (a/b) optando
pela converséo para o registro decimal ou natural. O melhor desempe-
nho foi observado nas situages que envolviam o sistema monetério. Por
outro lado, os estudos também indicaram que os alunos tratavam os nu-
meros decimais como um conjunto numérico dissociado dos fracionarios.

Um dado desta reviséo particularmente interessante para o pre-
sente trabalho, é aquele referente & analise dos erros nas resolucdes
de problemas envolvendo os racionais: de um modo geral, os estudos
evidenciaram tanto no caso dos alunos, quanto no dos professores, 0s
erros eram, na sua maioria, consequéncia da generalizacéo de regras,
sem que houvesse indicios de uma analise das condi¢fes que validas-
sem tal generalizacdo. Nos estudos nos quais os professores foram
solicitados a elaborar problemas, os resultados indicaram que eles
priorizaram a fracdo com o significado de operador multiplicativo e
valorizaram o uso exclusivo de algoritmos formais ou regras para a sua
resolugédo e nos estudos nos quais foram solicitados a proporem se-
guéncias didaticas para o ensino dos racionais, 0s professores
priorizaram atividades centradas na demonstracéo de desenhos de fi-
guras subdivididas em partes iguais, algumas das quais, destacadas,
para o registro formal de fracdes, ou a mesma sequiéncia com o uso de
um material, como papel dividido em partes, por exemplo.

Estes dados confirmam aqueles que vém sendo obtidos no ambito
do projeto A construcdo de competéncias na escola: problematizando
as situacbes matematicas em sala de aula (CNPq, FAVERO, 2003) de
modo que podemos indicar um consenso: a importancia da compreensao
da légica do sistema numérico decimal para a compreensao da légica do
algoritmo da divisdo e dos nimeros racionais.

Por outro lado e também compativel com o exposto antes, a
notagdo matematica de escolares tem sido objeto de pesquisas tanto
em didatica da matemética quanto em psicologia da educacdo mate-
matica, uma vez que se entende que tal notagdo explicita a rela¢éo das
elaboracdes matematicas proprias de criangas e adolescentes com as
formas tipicamente escolares de apresentacdo e representacdo dos
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conceitos matematicos em elaboracéo (ver FAVERO, 1999; FAVERO,
FERRAZ DA ROCHA e SOUZA, 1998;: FAVERO e SOARES, 2002;
MORO e SOARES, 2005, por exemplo).

Essas notacdes refletem o que SINCLAIR e SCHEUER
(1993) denominam de “apreenséo conceitual” das no¢des em jogo,
e tém inegavel importancia no processo de aquisicao dos instru-
mentos ja convencionado de representacdo do conhecimento hu-
mano. No entanto, o que podemos deduzir dos relatérios oficiais
assim como dos estudos publicados e dos projetos de pesquisa que
temos desenvolvido é que ha um grande impasse: de um lado, os
professores ndo consideram os registros construidos pelos alunos
como instrumentos importantes para a aquisicdo dos registros con-
vencionais e de outro, os alunos néo o utilizam adequadamente por-
gue desconhecem a sua ldgica.

Como ja discutimos em outra ocasido (FAVERO e SOARES,
2002), a insercédo escolar e social, do sujeito humano, seja crian¢a, ado-
lescente ou adulto, pressupde a interagdo deste individuo com os instru-
mentos j& convencionados de representa¢do do conhecimento humano,
sendo que no inicio da escolarizacdo, e independente da faixa etaria,
temos dois instrumentos privilegiados: aquele referente ao letramento,
isto €, os da leitura e escrita e aquele referente & numeracao.

No entanto, pelo exposto, 0 meio escolar interage com repre-
sentacBes particulares sobre o sistema de representacbes da nu-
meracao, interagdo esta, viabilizada através de regras referentes
ao sistema numérico, que nao efetiva a mediacdo da logica do sis-
tema em si. Portanto, ha evidéncias de que a escola internaliza e
domina o uso de determinadas regras referentes ao sistema nume-
rico, regras estas que tém significado em relacdo ao contexto e
negociacdo escolae ndo em relacdo a légica do sistema numéri-
co. Como salientado por FAVERO e SOARES (2002), podemos
dizer entdo, que a mediacdo se da via regras, porque este é o pro-
cedimento do proprio professama vez que, no geral, ele préprio
se restringe a estas regras, ndo interagindo com a légica de forma-
¢ao dos sistemas numérico e de medidas. Portanto, tudo indica que
nem os professores do ensino fundamental, nem os alunos sejam
estes, adultos, adolescentes ou criancas, interagem com o modelo
I6gico do sistema numérico. Em resumo, no geral, trata-se de uma
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pratica de ensino que priva, a todos, da interagdo com um instru-
mento rico para o desenvolvimento do pensamento abstrato, uma
vez que se trata de um sistema de significacdo, capaz de engendrar
diferentes formas de pensamento complexo, o que, do ponto de
vista social, politico e cultural tem uma implicagdo importante para

a préatica da cidadania (FAVERO, 2005a).

Assim, este estudo teve dois objetivos articulados: analisar como
professores de matematica, tanto aqueles licenciados em matematica ou
ainda em curso e aqueles formados em pedagogia, interpretam as nota-
¢Oes de alunos; e obter indicios de sua pratica docente, incluindo o tipo de
avaliacéo, sobretudo no que se refere a divisdo e ao ndmero racional.

METODO

Participaram deste estudo um grupo 20 professores, de ambos
0s sexos, heterogéneo quanto a idade (entre 22 e 49 anos), quanto a
formacéo (10 haviam se graduado em Licenciatura em Matematica,
seis em pedagogia, um em pedagogia e Licenciatura em Ciéncias, com
Habilitagcdo em Matematica e trés eram licenciandos em matemética),
quanto ao tempo de exercicio da docéncia (abrangendo desde profes-
sores em inicio de carreira até professores aposentados que continu-
am na rede privada de ensino) e no que se refere ao nivel de ensino em
gue atuavam: Educacéo Infantil, séries iniciais do Ensino Fundamental,
séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, tanto de escolas
da Rede Publica de Ensino como da Rede Particular do DF

Inspirando-nos em FAVERO (1994A-prova de matematica:
andlise da articulacéo de fatores cognitivos e socio-culturais da avaliagdo
formal. Relatdrio de Pesquisa/ CNPq - apresentamos a todos os sujeitos, 3
tarefas escritas, com as respectivas anotacdes dos alunos e corre¢ao dc
professarescaneadasle avaliacbes escolardsprimeira apresentava
uma divisao do tipo “arme e efetue”, com anotacdes de dois alunos da 42
série do Ensino Fundamental; a segunda, a resolucéo de um problema por
um aluno da 52 série do Ensino Fundamental; a terceira, a resolucao de um
problema por um aluno da 72 série do Ensino Fundamental. Para cada uma
delas, foram propostas questdes a serem respondidas ou completadas pe
los sujeitos (veAnexos 1, 2 e 3)As respostas a tais questbes foram
analisadas tomando-as como discurso, no qual a proposicao foi tida como
unidade de analise como ja proposto por uma de nds (ver FAVERO e
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TRAJANO, 1998; DE LIMA e FAVERO, 1998; FAVERO, 2005b, para
uma fundamentacéo tedrica mais profunda).

RESULTADOS E DISCUSSAO

De modo geral, frente a 12 situacdo, N0SsOs sujeitos se limitaram
a descrever o erro e ndo levantaram hipoteses explicativas para ele,
repetindo o que o registro ja explicitava e ndo avancando na reflexao
sobre a origem conceitual ou mediacional do &sopoucas exce-
¢Oes permaneceram num nivel pouco complexo de explic&gamri-
to relativo, pois talvez o aluno simplesmente ndo temisalvido
com atencdo por ser uma questdo solta descontextualizada ou ele
nao associou que devemos encontrar quantas vezes o divisor esta
no dividendo”.Os outros tipos de explicacBes foram consensuais:
falta de aten¢do do aluno, falta de seguranca do aluno, falta de conhe-
cimento da tabuada, etc. Para a maioria a utilizacdo da tarefa do tipo
“arme e efetue” foi considerado adequat®im, € uma atividade
onde o aluno raciocina de uma formaepisa e sempr pratica”;
“Sim. S&o calculos que o aluno tem que dominar desde de cedo,
pois no futuo vai ser util”. “Sim, pogue hoje em dia os alunos
estdo muito acostumados com a calculadora e certos concursos
nao podem usar calculadora”.

Para o item (c) no qual era solicitado que descrevessem como
conduziriam sua prética didatica a partir da observacéo e interpreta-
¢éo da notacéo, no geral, os sujeitos se limitaram a repetir a descricédo
do erro, ou um dos seus aspectos ou, ainda, utilizando frases gerais que
ndo respondiam & solicitac&genas um dos nossos sujeitos formulou
uma proposta pontuando as acdes que empreeri@asm 1: Refle-
tir sobre a validade doeasultado: como a metade de 286 pode ser
2437 Caso 2: ldem. Questionar: Como 360: 6 por de 80? Caso 1
e 2: Reforgar que por ex: 286=200+80+6, portanto, a divisdo
seria 100+ 4-+ 3".

Frente a 22 situacdo, a maioria dos sujeitos ndo concordou
com a corre¢ao anotada na tarefa, emitindo opiniées do Sea: “
raciocinio foi coreto, para montar operacdo matematica, mas
na divisdo ele se atrapalhou com asposta e na operacao.
Penso que em matematica ndo existe meio termo ou meio certo
ou € certo ou errado”Outros expressaram davidas e emitiram
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opinides que revelaram a sua dificuldade em estimar um valor para
a nota em termos da avaliacdo da qualidade e da natureza da nota-
¢cao, se correta, ou incorretédc¢ho que poderia ser mena@asse

valor dado pelo psfessor”. Poucos concordaram com a corre-
¢ao e agumentaram: Concodo. Poque o pofessor avaliou o
desenvolvimento do raciocinio do aluno, apesar do mesmo nao
ter chegado aoesultado coreto”; “Sim, pois ele efetuou a
multiplicacdo coretamente e entendeu que o passo seguinte
seria a divisdo doeasultado obtido por 309, eando apenas

na divisdo.A interpretacdo foi coreta”. Para o item (c), assim
como na 12 situacdo, a maioria dos sujeitos descreveu o erro, ndo
levantando hip6teses para interpreta-lda“divisdo na vetade

nao entendi o que el® @luno)fez”. A grande maioria dos sujei-

tos apresentou propostas conservadoras, do ‘tiediria para
recomecar e seguir 0s passos iniciais com bastante atencdo”;
“Apresentaria um pblema similar e pediria que @fizessem a
guestao”. Quanto ao uso das situagfes problemas na préatica de
ensino, os sujeitos foram unanimes em aprova-&im, trabalha

com a interpetacdo e isso é de grande imfforcia para qual-

quer que seja o conteudo”.

Frente a 32 situacdo, alguns dos nossos sujeitos nao interpreta-
ram a notacdo e se limitaram a respostas gerais ¢dt@o:enten-
deu a questdo, e durante a explicagdo da mesma ndo soube escr
ver a sua solugéo”; “Bve uma linha de raciocinio melhonas os
erros de potugués sdo gritantes’Outros apresentaram a resolu-
¢ao correta da questdo, descrevendo partes do erro, Qd&w:
resolveu o prblema, apenas indicou a parque faria em meia
hora e em uma hora (que ja esta no enunciado) além disea er
na divisdo ( 60 ; 2 = 30)”; “Bm um raciocinio l6gico mais aguca-
do. N&@o conseguiu concluir que, se em meia hora%f’alavaré 5
“meias horas” , mas compendeu que esse poderia ser um cami-
nho. Entou formalizar na divisdo, mas ndo conseguiGamo
nas situacfes anteriores, poucos professores elaboraram uma propos-
ta didatica, sendo que as respostas seguiram o mesmo padrao ja refe-
rido: “O alertaria para os pocedimentos a sem feitos, e tentaria
trabalhar mais a abstracdo”; “Registraria no quaalmpor meio de
desenho e explicagdes”.
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CONCLUSAO

Os dados obtidos neste estudo néo trazem novidades. Salien-
tamos em varias ocasifes esta hegemonia discursiva e mais uma
vez, como vimos neste estudo e independente do tipo de formacéo e
dos anos de docéncia, os professores apresentam um paradigma pes-
soal, que como temos salientando, é resistentemente partilhado no
meio escolar e, portanto, institucionalmente sustenfaioos tam-
bém sugerido que tal resisténcia se deve, do ponto de vista conceitual,
a uma representacao social particular sobre conhecimento, sobre co-
nhecimento cientifico, sobre as areas particulares deste conhecimento
e assim por diante, representacao social esta baseada na idéia de que
tais areas se constituem em verdadeiros pacotes fechados que, por-
tanto, devem ser assimepassados’aos alunos (veFAVERO,

1994; 1999. 2000; FAVERO e SOARES, 2002; FAVERO e PIMEN-
TA, 2006, por exemplo).

Ora, portanto, a questao da pratica de ensino da matematica
nao pode ser encarada apenas do ponto de vista das competéncias
relacionadas ao conhecimento matematico. No nosso entender a questao
da formacao é mais amape abrange as competéncias em relagcédo a
historia, filosofia, sociologia da ciéncia, em articulagdo com a Psicolo-
gia do Desenvolvimento e a Psicologia do Conhecimento (FAVERO,
2005a). Esta é uma questao que vem sendo salientada por diferentes
autores (vemor exemplo, MIGUEL, 2005) e no nosso entender colo-
ca em discussao o papel dos cursos de 3° grau. Prova disto é que num
estudo junto a estudantes universitarios de diferentes areas do conhe-
cimento, o conhecimento cientifico foi associado exclusivamente a
pesquisa e ao método. (FAVERO e coll.,1996). Ou seja, as represen-
tacOes sociais que 0s universitarios apresentaram sobre ciéncia, tanto
agueles que estavam no inicio de seus cursos, como 0s que estavam no
seu final e independente das areas de conhecimento, faziam referén-
cia, portanto, a uma ciéncia classica, positivista, de modo que o conhe-
cimento era reduzido ao conhecimento cientifico, cuja objetividade aca-
bava excluindo o préprio homem (im-humana) e conferindo a ciéncia,
vida prépria, como se tratasse de uma entidade a parte, quase onipo-
tente, onociente,como dizia GARRI (1992). Em otras palavras
nossos dados confirmavam as palavras deste autor: “uma rejeicao sis-
tematica da subjetividade, em nome de uma objetividade cientifica mitica,
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continua a reinar na Universidade” (G¥RRI, 1992, p.184). Ora,

algo onipresente, oniciente, ndo é passivel de ser discutiiEncia
tomada neste sentido é por si mesmo, valida e inquestionavel. E é esta
ciéncia que esta nas instituicbes educacionais.

No presente estudo, mais uma vez constamos indicios de di-
datica que subentende a concepcdo arcaica de tabula rasa: de cera
na qual devem ser forjadas marcas para assegurar o registro. Por-
tanto tem sentido termos, em outra ocasido, nos referidopaum
radoxa como afinal, este sujeito forjado no cumprimento da repe-
ticAo memorizada de um conhecimento inquestionavel, estara apto
para exercer a cidadania, fazendo parte e tomando partido nas de-
cisbes sociais? (FAVERO, 1994; 1996). Esta é uma quest&o séria,
portanto, que a discussdo da didatica deveria ahnatarvez que
a interacdo com as ferramentas dos sistemas particulares de re-
presentacdo das diferentes areas do conhecimento humano pode
nos capacitar a transforma-las em ferramentas de pensamento, que
€ exatamente 0 que, esté por tras tanto do conceito de pensamento
critico, (e por implicacdo da préatica da cidadania), como do con-
ceito de capacitacdo profissional.

Paraisto, € imprescindivel que se ultrapasse a idérame
Missaonos processos comunicacionais da situacdo de sala de aula,
para a adocdo da idéia deerlocucdo(FAVERO ,2001; 2005b)
de modo a evidenciar as regulacdes cognitivas dos sujeitos e sua
tomada de consciéncia, em funcdo de um campo conceitual parti-
cular, como, por exemplo, aquele que abrange a histérica dos siste-
mas numeéricos, sua importancia para a compreensao da légica do
sistema numérico decimal que por sua vez € imprescindivel para a
compreenséo da logica do algoritmo da diviséo e dos racionais. Por
isso mesmo estamos defendendo, no que concerne a escolarizagéo,
em geral e em particular no que se refere ao ensino da matematica,
a necessidade de se considergelo menos duas vertentes de
discussdo: uma que questiona o significado da exclusdo escolar; e
outra, que questiona o significado da pratica escolar como media-
dora de conhecimentdmbas apresentam implicacdes tedricas e
pratico-metodoldgica, para o estudo da articulacdo entre a Educa-
¢ao, a Psicologia do Conhecimento, a Psicologia do Desenvolvi-
mento, e em especial, do Desenvolvimekdalto.
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ANEXO 1: 1°¢ SITUACAO

Na atividade proposta de “arme e efetue” dois alunos de 42
série do Ensino Fundamental do,pFoduziram os registros abaixo.
Por favor apés sua analise, responda (ou complete) questdes abaixo.

Aluno 1 Aluno 2
J 9 - 3 -~ -
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Cr 11 ' '

000 ! (
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©

1/ O aluno 1 apresentou dificuldades em...;

2/ O aluno 2 apresentou dificuldade em...;

3/ Se vocé fosse professor(a) desses alunos como conduziria sua pra-
tica a partir desses registros?;

4/ \Vocé considera esse tipo de atividade importante para a aprendiza-
gem da divisdo? Por qué?

ANEXO 2: 2° SITUACAO

A resolucao abaixo foi elaborada por um aluno da 52 série do
Ensino Fundamental do DEomo podemos ver o(a) professor(a) con-
siderou a producéo da atividade mais ou menos inadequada. Por favor
apos sua analise, responda (ou complete) as questfes abaixo.

|45
[

Uma inddstria produz 5135 bolas por dia.
Lssas bolas sdo transportadas em um
caminhdn que tem capacicace para carrepar
0% bolas. Apos ués dias de produgio,
quantas viagens v caminifo terd que fazer
para transportar odas as boles? (1,0), O, H
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a) Na correcédo do(a) professor(a) o aluno em questédo recebeu 0,7
para esse item de valor 1,0 ponfocé concorda com essa corre¢ao?
Porqué?

b) Do lado direito do registro h&d um registro do(a) professor(a), o que
vocé pensa sobre ele?

c) O aluno apresentou dificuldade em...

d) Se vocé fosse professor(a) desse aluno como conduziria sua pratica
a partir desse registro?

e)Vocé considera esse tipo de atividade importante para a aprendiza-
gem da divisdo? Porqué?

ANEXO 3: 3° SITUACAO
As resolucgdes abaixo foram elaboradas por dois alunos da 72 série
do Ensino Fundamental do DF e ndo foram corrigidas por um professor
Por favor apos sua analise, responda (ou complete) as questdes abaixo.

3. Umadigitadora fez = do seu trabalho em uma hora exatamente. Quanto tempo ela ird gastar para
5

fazer o trabalho inteiro? A
,

P
Aluno 1 I/ - r "
. o ) ) LAY
T T A
hoon
3. Uma digitadora fez ' do seu trabalho em uma hora exatamente. Quanto tempo ela ird gastar para
fazer o trabalho imei; 0?
Aluno 2
a) OAluno 1
b) OAluno 2 ...

c) Se vocé fosse professor(a) desses alunos como conduziria sua pra-
tica a partir desses registros?

d) Vocé considera esse tipo de atividade importante para a aprendiza-
gem dos numeros racionais? Porqué?
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